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APRESENTACAO

E com imensa satisfacio que apresentamos o livro “O Pibid na
UFPR: socializando experiéncias”. Este ¢ o segundo livro produzido
pelo Pibid/UFPR, o qual tem como escopo socializar experiéncias
desenvolvidas nos subprojetos, por meio de uma coletanea de artigos
esctitos pelos Coordenadores de Area e, em alguns casos, em parceria
com os alunos de Iniciacio a Docéncia e os Professores Supervisores
que neles atuaram.

Este segundo livro ¢ para nds motivo de muito orgulho, pois nele
pudemos relatar e registrar experiéncias de muitas das atividades que
foram desenvolvidas ao longo da formagao para a docéncia dos nossos
alunos, da maioria das licenciaturas desta Instituicio que fazem parte do
Pibid/UFPR, como a Licenciatura em Artes, Ciéncias Bioldgicas,
Ciencias, Educagdo Fisica, Letras (Portugués, Inglés e Espanhol), Fisica,
Quimica, Matematica, Geografia, Historia, Sociologia, Filosofia e ainda
do Curso de Pedagogia.

Certamente que a possibilidade de imortalizar numa folha de
papel tais experiéncias nos alegra, pois teremos a certeza que anos se
passardo e as experiéncias aqui registradas poderdo ser retomadas por
qualquer pessoa que venha mais tarde a folhear estas paginas. Todavia, o
que sem duvida mais nos emociona e nos enche de esperanca num
amanha melhor que os dias que estamos vivendo hoje em nosso Pais, é
que cada uma dessas experiéncias aqui relatadas, foi precedida de muito
estudo, muita elaboraciao, muita dedicacio, muita intera¢io entre nossos
alunos e professores da UFPR e alunos e professores da educagao basica.
E que, portanto, todas estas experiéncias nao ficarao apenas registradas
em folhas de papel, mas irdo transformar a vida de milhares de outras
pessoas, pois estas experieéncias possibilitaram uma melhor formagao aos
nossos futuros professores e, estes por sua vez, poderdo proporcionar
uma melhor formacgao para seus futuros alunos. E, dessa forma, estarao
contribuindo para a formagao de cidadidos mais conscientes e capazes de
atuar criticamente na sociedade em que vivem.

Sendo assim, este ¢ o grande legado desta obra, ela em si é apenas
um registro, mas seu maior valor consiste em todo o percurso construido
até se chegar a esse registro. E este percurso é o Pibid! Este importante
Programa de iniciagio a docéncia é que permite esta formagao
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transformadora, conforme inumeros estudos ja realizados vém
apontando. Por isso, ndo cansamos de lutar pela sua permanéncial Fica
Pibid! Para que mais e mais experiéncias, como estas aqui relatadas,
possam continuar a transformar vidas e formar cidaddos que venham a
contribuir para mudar a configuragao atual do nosso pafs.

Joanez Aires
Coord. Institucional PIBID/UFPR



PREFACIO

O honroso convite para o preficio desse livro surge da
participagdo do seminario de avaliagdo do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacio a Docéncia — PIBID da Universidade Federal do
Parani — UFPR, momento de refletit sobre os feitos no ambito do
programa, avaliar avangos, encontrar caminhos, mas, sobretudo,
observar a conjuntura que o fazer docente esta inserido. Resistir sobre
medidas que visam limitar as possibilidades de formagao e atuagao
docente, parece-nos imperativo ante o cenario de retrocessos que se
desenha. Observamos nessa obra espaco fecundo de inovagio e
reflexGes acerca da formacao de professores.

Ha muito se discute sobre os modos de formacao de professores
que busquem superar uma racionalidade técnica-instrumental que
promove a dicotomia teoria-pratica, um distanciamento entre o campo
formativo (as licenciaturas), o de atuagdo profissional (escola) e
caracteriza-se por vivéncias de aproximagdes pontuais (estagios). Nao
incomum nesse modelo, a identificagio da docéncia ¢é algo pouco
observada e o ingresso na carreira marcado por “choque de realidade”,
dado o distanciamento e o estranhamento com a educagdo basica por
estudantes e professores das licenciaturas. A escola e a experiéncia de
seus docentes, em grande medida, nao permeiam a formagao inicial de
professores.

O PIBID surge, entdo, no bojo de medidas que trazem a
intencionalidade dessa superagdo e em tio pouco tempo de atividades
trouxe sopro de renovagao para as politicas e para os modelos de
formagao de professores. A despeito das criticas que se possa (e deva) se
fazer a esta iniciativa, ha certa unanimidade sobre as mudancas
promovidas na relacio das licenciaturas e seus docentes com o0s
licenciandos, com a escola e seus professores, promovendo uma
aproximagdo sistémica e propositada com a educagio basica,
desmistificando e revelando-a como espago fértil de investigagao,
formacio e, sobretudo, de atuacdo profissional.

Onde residem essas vicissitudes? O que promovem  essas
mudangas? Consideramos que o desenho pedagdgico explique a forga
motriz desse fendmeno educacional que marca forte presenca em
eventos ¢ debates académicos. Além da aproximaciao das licenciaturas
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com a escola, a relagao colaborativa entre docentes do ensino superior e
da educac¢io basica na coformacio de licenciandos, envolvendo as suas
experiéncias, seus saberes e reflexdes acerca das dimensées formativas
ddo a liga necessaria para essa transformacao. Esse ¢ o mote, esse ¢ o
caminho que o Pibid, ao longo de quase uma década, aponta para que a
formacdo de professores encontre meios de se reinventar.

O Pibid tem levado professores a requalificar, redirecionar e
reinventar sua relacio com a docéncia. Professores das licenciaturas e
das escolas encontram condigdes objetivas de pesquisar e realizar
extensdo a partir do trabalho desenvolvido no ambito do programa,
levando-os as refletir, repensar suas praticas docentes e, em especial
aqueles da educacgao basica, desenvolver-se profissionalmente.

A indugao a carreira tem sido outro ponto marcante, bolsistas e
estudantes egressos do Programa afirmam sua intencionalidade no
ingresso na docéncia da educagdo basica. Jovens professores,
ingressantes no magistério, apontam a vivéncia no Pibid como marcante
na sua formacao inicial e relatam sentirem-se experientes diante dos
desafios que a docéncia cotidianamente os provoca. A inten¢do e a
experiéncia sao novos elementos que se consolidam na formagao inicial a
partir do Pibid.

Os avancos registrados nao foram suficientes para colocar a
prova a existéncia, a efetividade e a continuidade do Pibid. Tais ataques
suscitaram a mobilizagio em prol do Programa, levando professores,
estudantes, entidades educacionais, representantes da sociedade civil,
gestores educacionais e parlamentares a defender uma agenda em prol do
Pibid. O movimento #ficapibid foi o apice dessa mobilizacao e se fez
importante frente as medidas anunciadas e que ora anunciavam o fim do
programa, ora mudavam radicalmente a esséncia do programa, ou seja,
seu desenho pedagdgico.

Toda essa mobilizagdo trouxe ao campo da formacao de
professores experiéncia de atuagdo politica, de movimentagao social e
que devera ser objeto de investigacdo futura. Desejamos que as suas
consequéncias sejam percebidas nos cotidianos dos espagos formativos e
escolares, talvez em tempos de fragilidades, cerceamento e ataques, mas
também como exercicio cotidiano na formacio de outros cidadios. Essa
¢ a esperanca plantada.

“O Pibid na UFPR: socializando experiéncias” traduz essa
matriz transformadora e, pela composi¢ao de autores em torno de seus
capitulos, revela uma das maiores facetas do PIBID, a inter-relagao entre



Prefacio 17

importantes sujeitos no processo de formagao de professores: docentes
das licenciaturas e da educagio basica e licenciandos, em ag¢do conjunta,
colaborativa refletindo sobre suas praticas.

Este livro é uma obra para todos, embora dividido por grandes
areas do curriculo da educacdo basica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias
Humanas, Matematica e Linguagens e Coddigo, tem fio condutor o
cotidiano da formagao de professores e desse processo realizado no
espago escolar. Independente da sua area, cada uma das experiéncias
socializadas nos remete ao chiao da escola e cabe nos colocar naquela
situagao, permitindo uma reflexdo sobre as nossas praticas. Sem duvida
um espago-tempo de formagao para todos.

Boa leitural

Nilson de Souza Cardoso

Sueli Guadelupe de 1ima Mendonga
FORPIBID

Setembro de 2017






O PIBID NA UFPR: REGISTROS DE UMA TRA]ETC)RIA

Joanez Aparecida Aires

Luiz Everson da Silva

Tania Terezinbha Bruns Zimer
Leonir Lorenzetti

INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia da
Universidade Federal do Parana (PIBID-UFPR) tem por finalidade valorizar o
trabalho docente e apoiar a formacdo de professores nos cursos de licenciatura
da instituicdo. O Programa envolve estudantes e professores (da Educacio
Superior e da Educagio Bésica) e estd estruturado em subprojetos vinculados
aos cursos de licenciatura, com o objetivo de propiciar interacSes formativas
entre estudantes universitarios de iniciagdo a docéncia (ID’s) e professores das
escolas de Educacdo Basica, contribuindo para elevagio da qualidade do ensino
e da aprendizagem. A aproximagdo da Educacio Superior com a Educagio
Bésica incentiva a ideia de tornar as escolas publicas protagonistas nos
processos formativos dos seus futuros professores. Nesse sentido, o Programa
permite ampliar as agdes e as experiéncias que promovem a formagdo dos
estudantes dos cursos de licenciatura da UFPR a partir da realidade da pratica
docente e do cotidiano das escolas da regido metropolitana de Curitiba e do
Litoral paranaense. Possibilitando, assim, a formacdo de professores com
sensibilidade e capacidade de executar propostas de ensino inovadoras,
interdisciplinares e multiculturais no ambiente escolar. Assim, o PIBID-UFPR
tem apoiado as a¢Ges dos professores e dirigentes escolares voltadas para a
diversificagdo e melhoria dos materiais didaticos e das praticas pedagogicas.
Foram constituidos canais de comunica¢ido (eventos, sie, publicacdes, entre
outros) destinados a disseminacdo e ao apoio as boas experiéncias
desenvolvidas nas escolas e na universidade. Neste livro, "O Pibid na UFPR:
socializando experiéncias" partilhamos algumas histérias da trajetoria
percorrida pelos subprojetos ao longo dos ultimos 4 anos.

ARCABOUGCO PEDAGOGICO

Sabemos que a construgio de conhecimento de qualidade, que
proporcione o pleno aprendizado das Ciéncias Sociais, Naturais e Exatas no
Ensino Fundamental e Médio constitui-se em tarefa dificil, porém, nio
impossivell O processo de ensino-aprendizagem dos conceitos e aplicacOes
pode ser arduo para docentes e discentes quando nio hd contextualizagiao dos
conteddos. Desse modo, os alunos ficam sujeitos a uma situacio de
memorizacdo de conteidos apenas, sem que haja de fato constru¢io do
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conhecimento. O processo pedagogico fica, entdo, completo ou parcialmente
desvinculado do cotidiano dos alunos. Cabe ao professor encontrar meios de
articular os conhecimentos escolares com a realidade dos alunos e proporcionar
condicGes para que facam as suas descobertas. Pois,

compreender o ensino como o objeto principal do profissional professor pode
ser um importante meio para a organizagio de principios norteadores de suas
agoes para que ele, cada vez mais, organize o ensino como um fazer que se
aprimora ao fazer, [...]. (MOURA, 2002, p. 143)

Assim, o PIBID-UFPR, permite sairmos do estabelecido, em busca de
meios alternativos que fogem ao tradicionalismo, contribuindo para facilitar o
processo de ensino-aprendizagem, proporcionando o maior envolvimento dos
alunos. Experimentos, materiais ¢ modelos didaticos de baixo custo, que
permitam aos professores sua producdo e aplicacio na propria sala de aula,
proporcionando agilidade e eficiéncia no processo de construgdo do
conhecimento. Atividades de investigacdo experimental, teatro, musica,
proporcionam o contato com uma leitura de mundo mais critica e levam os
estudantes a desvelar novos conhecimentos pautados na realidade concreta,
colocando-os no centro do processo dialégico do saber. Ainda, a
contextualizacio dos diversos conteudos, considerando as informacdes
veiculadas na midia, os diferentes géneros textuais e literdrios e os aspectos
ambientais de cada regido, sdo recursos para a constru¢io do conhecimento
pela pratica. As atividades coletivas proporcionam a discussio e a elaboracio
conjunta de ideias e de praticas, criando a possibilidade de aprender de forma
colaborativa.

Os diferentes modos de organizar o ensino estdo registrados em uma
expressiva diversidade de metodologias e praticas, bem como nos resultados
dessas ac¢oes que foram divulgadas por meio de artigos cientificos, dissertagdes
de mestrado, bem como em publicagdes em anais de eventos das respectivas
areas de conhecimento dos subprojetos. Para essa analise, consideraram-se os
dados presentes nos relatérios anuais do PIBID-UFPR sobre as atividades
realizadas no periodo de 2014 a 2017. Do ponto de vista da coordenag¢io do
Programa, ao longo dos quatro anos foram realizados seminarios institucionais,
nos quais se abordaram temas especificos, visando contribuir para a formagao
dos participantes. Com o objetivo de manter a identidade do Programa, foram
realizadas reuniGes semanais por area de conhecimento, bem como encontros e
oficinas de formagdo oferecidas pelos subprojetos, quando os IDs tinham a
oportunidade de vivenciar as experiéncias e praticas de todas as areas.

A seguir descrevemos um pouco das praticas realizadas nos diferentes
subprojetos do PIBID - UFPR.
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TESSITURAS DE UM CAMINHO PERCORRIDO

No PIBID — ARTES, desenvolveu-se acdes com o teatro na escola.
Os planos de aula foram estruturados para que os ID’s (estudantes de Iniciacdo
a Docéncia) pudessem criar e executar metodologias e didaticas diferenciadas
no ensino do teatro para crian¢as. Os estudantes puderam conviver com o
ritual de montagem de uma peca teatral para criangas e por criangas. Ficou claro
o papel da arte teatral como linguagem artistica e pedagogica por exceléncia.

No PIBID - CIENCIAS BIOLOGICAS, estruturou-se uma sétie de
oficinas tematicas com o intuito de despertar nos ID’s o interesse por
atividades e recursos fora do espaco da sala de aula, além de promover, o
espirito de trabalho coletivo. Produziram-se varios materiais didaticos e fez-se
uma exposicdo itinerante sobre diferentes temas da area, com destaque para o
tema fungos e liquens, ecossistemas, artropodes e invertebrados marinhos. Foi
possivel apresentar, de forma interativa, conteudos de Biologia aos alunos e
professores, construir juntos, ID’s e alunos da escola, diferentes abordagens
para investigacio de problemas. O tema Botanica e célula traz em si uma
complexidade que desafia o professor. Pensando nisso a equipe deste
subprojeto desenvolveu o jogo CACA LIQUENS$ para abordar temas
relacionados a4 Botdnica e o jogo INFECTADOS para discutir o tema da
biologia celular. As reflexdes sobre a construcio de jogos levaram ao
desenvolvimento do pensamento ctitico sobre o educar e da relacdo
educando/educador, além de despertar o espirito de coopetracio, visto a
vantagem da pluralidade de ideias na construcio de ferramentas didaticas.

No PIBID - CIENCIAS, estruturou-se uma atividade denominada
RECONHECENDO A MATA ATLANTICA. Interagir diretamente com a
realidade local onde estdo inseridos, e a importancia da sua preservagdo, fez os
alunos refletirem sobre a preservacio do bioma por meio de roda de conversa.
Foi realizada também uma atividade de confec¢io de cartazes de sensibilizagio
sobre o tema, além da observagio de residuos poluentes na praia nas
proximidades da escola. Com a observagdo e conversas sobre a classificacio
taxonémica das plantas, foi possivel construir uma linha do tempo das eras
geologicas, para subsidiar o estudo da evolugio das plantas, e maior
aprofundamento nos grupos taxonomicos das Bridfitas, Pteridofitas,
Gimnospermas e Angiospermas. Pode-se destacar também a atuagdo deste
subprojeto na Feira de Ciéncias do Litoral do Parana que é um espago dinamico
e periédico para troca de experiéncias. Outra acio foi a estruturagio da "REDE
DA QUALIDADE DO AR", na cidade portuaria de Paranagud, no litoral do
Parana. Construiram-se estacOes didaticas de monitoramento nas escolas
publicas do municipio, integrando os estudantes da Licenciatura em Ciéncias
com professores e alunos da rede publica da regido, pois, conforme os
fundamentos da educacio em CTSA, intencionou-se que os alunos da
Educagio Basica, por meio de um processo de ensino associado a pesquisa,
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pudessem utilizar os conhecimentos cientificos para compreender melhor o
entorno onde estdo inseridos e refletir sobre as questdes socioeconémicas e
ambientais envolvidas na sua prépria realidade.

O PIBID - EDUCACAO FiSICA promoveu um encontro para
debater, refletir a opcao de praticas corporais como referéncia estruturante dos
conhecimentos em educagdo Fisica. O evento contou com a participagiao de
especialistas, professores da Rede Estadual e Municipal de Ensino. Outro
resultado significativo foi a criacdo de materiais e de espagos para renovacio da
pratica pedagbgica em Educagio Fisica. Essa acio teve como mote o
desenvolvimento de praticas pedagégicas a partir da ressignificacio das
experiéncias sociocorporais dos ID’s. O principal resultado aqui buscado foi a
possibilidade do académico ressignificar sua experiéncia sociocorporal vivida
em outro ambiente que nio o escolar, em uma pratica pedagogica escolar. Esse
movimento de ressignificagdo das experiéncias sociocorporais dos académicos
gerou a necessidade de criagdo de novos espacos e materiais pedagdgicos,
ampliando a formagido desses ID’s no sentido de uma renovacdo das praticas
pedagodgicas em Educagio Fisica.

O Debate sobre as questdes de género foi amplamente discutido no
PIBID-ESPANHOL. O objetivo foi refletir sobre a representatividade da
mulher, tanto na antiguidade como nos dias de hoje, valendo-se da lingua
espanhola e de Iéxico correspondente como instrumento de uso em sala para
fazer descricbes e expressar opinido. A partir da producdo dessa sequéncia
didatica, os alunos puderam trabalhar as caracteristicas do relato ficcional.
Também foi uma oportunidade para refletir sobre os diversos processos de
contagido de histérias entendidos como dispositivos essenciais para incentivar a
expressio oral e a compreensio auditiva dos alunos. Além disso, foi
estabelecida uma reflexdo sobre os produtos culturais e a representagdo do
feminino abrindo espaco para a recep¢io critica dos textos.

No PIBID - FILOSOFIA os estudantes estiveram envolvidos com a
organizagio de um importante evento de socializagio de experiéncias na escola.
Foi definido o tema Direitos Humanos ¢ os pibidianos colaboraram na
organizagio e selecdo de textos e temas a serem tratados pelos professores e
alunos durante a semana de debates e discussdes promovida pela escola. A
tematica foi abordada a partir de varias vertentes: género, justica social, bullying,
normas e regras, entre outras. Os debates atingiram os objetivos estabelecidos,
sendo solicitado, inclusive, uma continuidade nas discussées de algumas
tematicas especificas que compode os Direitos Humanos. No site da escola ha
uma pagina especifica para que os alunos possam assistit aos videos
selecionados sobre 0s temas (link em:
http://celc.weebly.com/viacutedeos1.html).

Os estudantes do PIBID-FISICA fizeram uma abordagem
relacionando fisica com saidde. Nesta atividade investigou-se a compreensio
dos estudantes da Educagio Integral de que ouvir musica nos fones de ouvido
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do celular pode ser prejudicial a sua sadde auditiva. A metodologia utilizada foi
a dos trés momentos pedagbgicos que a partir da problematizacdo inicial,
organizagdo e aplicagdo dos conhecimentos foi possivel desenvolver uma
sequéncia didatica nas aulas de Atividades Experimentais de Ciéncias. Na
primeira parte, investigaram-se como os estudantes relacionam os ruidos do seu
cotidiano com o volume das musicas que ouvem no celular, para isto, dois
aplicativos foram utilizados, (app) “Sound Metet” para aferir os niveis de ruidos
e “Teste de Audi¢dao” para investigar a acuidade auditiva dos estudantes. Os
resultados apontaram que vatios sintomas como cefaleia, enjoos, irritacdo e dor
nos olhos, sdo percebidos pelos estudantes, mas os mesmos continuam
ouvindo musica no celular em volume acima dos estabelecidos, porém
percebeu-se uma compreensiao do assunto e mudangas de comportamento no
final da intervencao.

Para contribuir com a discussdo sobre diversidade e inclusio o PIBID
- MATEMTATICA desenvolveu atividades com o intuito de conhecer os
sintomas, diagndstico e tratamentos de transtornos e deficiéncias que podem
interferir no desenvolvimento infantil em sala de aula, como por exemplo:
discalculia, autismo, cegueira e surdez. Foram elaborados materiais que
permitiram aprimorar o processo de aprendizagem de criangas com
necessidades especiais. Por outro lado, outra equipe de ID’s promoveu o
contato das criangas com o género textual “receita” e com os dados numéricos
nela presentes com vistas a explorar o mundo da matematica na perspectiva do
letramento. Essa sequéncia didatica, elaborada de forma lidica, trouxe em seu
arcabouco pedagogico a aprendizagem significativa, pois as criangas interagiram
com esses conhecimentos de modo natural, explorando nog¢des ¢ saberes
prévios sobre os mesmos.

O PIBID — GEOGRAFIA tem por premissa a investigacao e criagao
de praticas pedagogicas diferenciadas, com o uso de materiais didaticos diversos
como: fotografias aéreas e imagens de satélites para o sensoriamento remoto, a
construcdo de maquetes ¢ mapas em atividades de orientagdo e, também, no
estudo da Cartografia Social pelo trabalho da relagdo entre o relevo e a
vegetacdo, considerando a bacia hidrografica em que a escola estd inserida e,
ainda a construcio de instrumentos meteorologicos. Além destes, também
foram estruturados jogos didaticos como um Banco Imobiliario para o estudo
da ocupacio do Estado do Parand e outro jogo que trata do estudo das regides
brasileiras. Nesse subprojeto, assim como no de Ciéncias Biologicas, muitas das
atividades nas escolas foram desenvolvidas em oficinas tematicas, assim
propiciando que as sequéncias didaticas fossem estruturadas de forma
colaborativa pelo grupo proponente.

No PIBID — HISTORIA os estudantes ID’s elaboraram sequéncias
didaticas considerando possiveis articulagbes entre os conhecimentos
académicos sobre culturas e identidades culturais dos conteddos da area com o
saber didatico para o ensino na Educagdo Basica dos conhecimentos



24 O PIBID na UFPR

histéricos. Destaca-se a sequéncia sobre as Grandes navegacOes e a questdo
dos povos dos territérios explorados, cujo planejamento envolveu a criagdo do
jogo de tabuleiro NAVEGANDO NA HISTORIA. Esse jogo tratou das
Grandes navegacdes europeias € a questdo do Outro nos séculos XV e XVI.
Para tanto, os ID’s trabalharam com fontes historicas para fundamentar as
questdes do jogo. Este jogo consistiu em uma atividade avaliativa, pois os
alunos do 7° ano do Ensino Fundamental, ao brincarem com o mesmo,
produziram um diario de bordo descritivo em que relatavam as viagens
simuladas no transcorrer das partidas do jogo. Para os ID’s as reflexes a
respeito das diferencas entre os planejamentos e a sua aplicacdo resultaram em
aprendizagens a respeito da pratica docente.

A abordagem a metodologias diversificadas para o estudo da lingua
inglesa é o modo como o PIBID — LETRAS INGLES trabalhou o processo
de construgio de valores junto aos alunos da Educacdo Basica. Assim, projetos
como o LENTE DE CONTATO e COMPONDO CRITICIDADE,
pautaram-se no uso de filmes e letras de musicas como meio para refletir sobre
a lingua inglesa e a multiculturalidade expressa, abordando questdes como a
desigualdade social; depressio, disturbios alimentares, bu/lyng, homofobia,
racismo, entre outros. Também, a pratica de técnicas de compreensido da
escrita foi desenvolvida a partir da problematizacio do conceito de Arte (s)
presente em diversas linguagens artisticas como o grafite; a arte performativa; a
pintura; a escultura e a fotografia.

No PIBID — INTERDISCIPLINAR, foram estruturadas propostas
de ensino para tratarem de temas como: Educacio Ambiental; Pipa e
Matematica; Literatura e Matematica; Matemaitica e sustentabilidade ambiental,
Sustentabilidade e consumo consciente. O modo de organizacdo dessas
propostas consiste em: momentos de fundamentagio tedrica, planejamento das
acoes na escola, execucdo dos planejamentos e reflexdes dos resultados obtidos.
Dentre as propostas, algumas extrapolam o espago da sala de aula e constituem-
se como desafios aos ID’s no que se refere a organizagio do ensino. Como
exemplo dessas a¢des pode-se citar a atividade denominada EXPEDICOES
NO BAIRRO da proposta de Educacio Ambiental. Nesse planejamento foi
necessario prever, além do diagnéstico do contexto em que a escola estd
inserida e seus aspectos histéricos e socioambientais, também toda a burocracia
para sair com os alunos da escola. Outro exemplo sio as atividades realizadas
com alunos em situacao de contraturno, como as oficinas no Laboratério de
Matematica para a constru¢io de pipas em fun¢do da proposta de trabalho
denominada A MATEMATICA HOMENAGEIA O COLEGIO BOM
PASTOR. Como resultado dessa atividade, foram ofertadas varias oficinas que
culminaram com uma atividade comemorativa aos 50 anos da escola, a qual foi
realizada em um parque da cidade para que os alunos pudessem soltar e

empinar as pipas construidas.
O PIBID - PEDAGOGIA tem seu enfoque no desenvolvimento de
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propostas de ensino para aprendizagem de contetidos matematicos relacionados
ao letramento matematico e, também, para a formacdo continuada de
professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, no que se refere a
abordagem as midias tecnolégicas. Assim, para o trabalho de formacio
continuada foram estruturados manuais abordando temas como: ctriacio de
blog; uso de editor de textos, cameras digitais, laboratério de informatica, entre
outros. Com o apoio do manual, foram realizadas oficinas com o propésito de
auxiliar os professores das escolas na implementacdo em seus planejamentos
diarios dos recursos tecnolégicos. Em relagio as sequéncias didaticas para o
ensino de conteudos matematicos e de ciéncias, o enfoque é o da ludicidade,
cujas propostas de aulas realizaram atividades com brincadeiras infantis, jogos,
literatura infantil e simulacGes de situacdes do cotidiano, tais como: Coelho sai
da toca; futebol de botdo, Livro de figuras geométricas “Os dilemas de Clact...”,
brincadeira com luz e sombra, barraquinha de festa junina, entre outros.

A formacio de leitores na escola é um dos focos do PIBID -
LETRAS PORTUGUES. Para tanto, os estudantes ID’s organizaram
sequéncias didaticas com aulas que envolvem desde a investigacdo dos
interesses gerais e perfil dos habitos de leitura dos alunos da escola como meio
para a preparacio das aulas que envolvem a formacido de banco de imagens
sobre determinado texto para promover o contexto do tema e o interesse pela
leitura, como também, a proposicdo de registros escritos, previamente a leitura
sobre as expectativas para confronto apos a leitura; a escrita de textos a partir
das leituras compreendendo a revisdo e a reescrita dos mesmos, culminando
com a producio de um livro. Nesse processo sdo trabalhados diferentes
géneros textuais (didrio, poema, romance, cronicas e comentarios, tragédia,
conto, entre outros) e textos como: Romeu e Julieta, A Ilha do Tesouro, A
Cartomante, Séfocles. Como uma das possibilidades de avaliagdo sobre a leitura
efetiva dos textos foi adotado a atividade ludica como estratégia, um exemplo ¢é
o jogo de tabuleiro CACA AO TESOURO com dado e cartas com perguntas a
respeito do enredo, personagens e espaco da Iha do tesouro.

Os diferentes géneros textuais também estdo presentes na forma como
os estudantes ID’s do PIBID — QUIMICA organizam suas praticas
pedagodgicas. Um dos enfoques ¢ a adogao da relagiao Ciéncia e Arte como fio
condutor do trabalho. Assim, o uso de filmes, jogos, textos jornalisticos, livros
literarios, histérias em quadrinhos e mangis se constituem como recursos
centrais para desencadear o estudo dos conceitos de Quimica. Um exemplo foi
o trabalho com um trecho do 5° volume do manga Sigma Pi para o estudo do
conteddo acido-base. Nessa atividade, foram apresentados alguns alimentos
(abacaxi, laranja, repolho roxo, sal, acucar) e solugbes como indicadores de
acido-base, com os quais os alunos tiveram que classificar em 4cido, base e
neutro a partir de critérios proprios. A leitura do texto foi proposta para que
estabelecessem parametros com o tema da aula, seguindo com os experimentos.
O trabalho foi concluido com a elabora¢do de histérias em quadrinhos,
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baseados no manga, a respeito do tema da aula. Além da atividade em sala de
aula, a divulgacio sobre a relagio da Ciéncia e Arte também ocortre por meio de
Mostras Culturais nas escolas, momento em que sa0 €xXpostos poemas, jOgos,
livros, histérias em quadrinhos, mangis, experimentos e atividades interativas
que possuem alguma relagdo direta com a Quimica. As atividades culminam
com 0 SARAU CIENCIA & ARTE realizado na semana académica do curso
de Quimica na universidade cujo propésito é o de analisar a contribuicdo da
Arte na formacdo de professores de Quimica.

No PIBID — SOCIOLOGIA, o uso de imagens se constitui em uma
das estratégias didaticas para desencadear em sala de aula o estudo de temas
como: desigualdade social, contrastes culturais, construces identitarias, género,
religido, institui¢cdes sociais, entre outros. Outra estratégia é adocdo de textos
literarios, como foi o caso da leitura do livto 17das Secas proposto aos alunos do
Ensino Médio como meio de gerar identificagdo e empatia com 0s personagens
da ficcdo, permitindo assim a reflexdo sociolégica em temas como a
desigualdade social, relagio homem, natureza e sociedade, transformacio do
mundo rural e concentracio fundiaria. Ainda, a leitura dessa obra resultou em
uma Oficina de Ilustragio. Também, pode-se citar o cine-debate, cujo
propésito é o de analisar aspectos sociologicos presentes em filmes.

CONSIDERACOES FINAIS

Ap6s esse pequeno relato, queremos salientar que as a¢des do PIBID
objetivam percorrer um caminho de mao dupla escola-comunidade e
universidade, nao s6 tornando o discutso cientifico acessivel, mas levando em
conta o saber do grupo, a realidade concreta com seus componentes culturais,
sociais, ambientais, econdémicos e politicos. Apoia-se em uma concepg¢io de
educa¢do como processo, numa relagio horizontal de compartilhamento e
didlogo, revelando, sobretudo, a intensidade dos problemas sociais implicitos
nessa atividade. Trata-se de uma visio de educacio como uma a¢io cultural,
social e politica reflexiva, pautada na vida cotidiana e no universo simbdlico dos
sujeitos, reconhecendo que a partir do didlogo com as comunidades e as escolas
da rede publica produziremos uma situacio emancipadora para ambos.
Consideramos que o programa tem sido bem-sucedido no ambito da UFPR e
das escolas participantes do programa, uma vez que tem contribuido para
promover a valoriza¢do da docéncia como profissdo e como modo de vida e de
inser¢ao social.
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PARTE I:

CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS



RELAGCAO ENTRE FERRAMENTAS PEDAGOGICAS
DIFERENCIADAS, TECNOLOGIA DIGITAL E O ENSINO DE
CIENCIAS NO FUNDAMENTAL II

Luizz Alberto Knor King Junior
Luiz Fernando de Carli Lautert.
Cezar Augusto Jacinto 1 anhoni
Alexcandro Stella

INTRODUCAO

O municipio de Pontal do Parand, localizado no Litoral Paranaense, é
caracterizado economicamente pelo turismo e pela pesca. Especificamente no
Balneario Praia de Leste, encontra-se o Colégio Estadual Professor Paulo
Freire, que no ano de 2015 sediou o Subprojeto de Ciéncias 11 do Curso de
Licenciatura em Ciéncias da Universidade Federal do Parana Setor Litoral
atuando nas aulas de ciéncias dos 6° anos.

Os objetivos do subprojeto foram promover a ciéncia na perspectiva
da educacio cientifica e educacio ambiental e da valotizacio da etnociéncia.
Compreender o processo educativo fundado na formagdo de espacos de
aprendizagens, originadas na realidade do meio em que estdo inseridos bem
como desenvolver o processo educativo na sua totalidade, baseado na acio
investigativa de diferentes meios de abordagens tais como: experiéncias em
grupo, observacoes de campo, uso de tecnologias digitais e da internet,
desenvolvendo dessa forma o espirito investigativo a partir do conhecimento
produzido.

Nesta perspectiva o Projeto Politico-Pedagégico do Setor Litoral da
UFPR lancou-se na construgdo de um projeto inovador e emancipatério. O
Curso de Licenciatura em Ciéncias utiliza a metodologia de Ensino por
Projetos, que visa a modificacio do espago académico tradicional,
transformando-o num espaco interativo, aberto as suas multiplas dimensoes e
realidades. Esta metodologia traz novas perspectivas para o processo de ensino
e aprendizagem, onde o conhecimento ¢ construido em estreita relagdo com o
contexto em que € utilizado, sendo, portanto, impossivel de separar os aspectos
cognitivos, emocionais e sociais deste processo.

O Colégio Professor Paulo Freire, localizado em frente a praia, atende
alunos acostumados a este ambiente, uma realidade diferente do cotidiano em
cidades, nas quais os estudantes nido conhecem qualquer tipo de ambiente
natural. Tal oportunidade foi aproveitada neste projeto, que objetivou utilizar-
se de diferentes meios para abordar o conteudo estruturante “Solos”. Essa
variedade de recursos possibilitou que alunos niao afeicoados a uma forma de
aprender se identificassem com outras, de modo que alunos que nio que tém
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dificuldade com as aulas expositivas sejam contemplados e inseridos no
processo de ensino-aprendizagem.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Nas dltimas décadas notamos que estamos em um processo de
constante contato digital, principalmente em jovens da geracdo atual. Tal
contato ¢ frequentemente visto nas ruas, na mao das pessoas, nas casas € em
qualquer lugar, basta olhar ao redor.

De acordo com Luppicini (2005), o termo “tecnologia” é tido como
sinonimo de ferramentas ou maquinas que usamos em nossa totina como
computadores, celulares e zablefs. Mas a origem desse termo ¢ muito mais antiga
e pode ser relacionada ao uso sistematico de qualquer tipo de conhecimento
organizado.

Esses conceitos podem ser associados a importancia da disciplina de
Ciéncias, uma vez que esta promove o contato e andlise de conhecimentos
sistematizados, devendo ser trabalhada como processo de constru¢io humana
e, portanto, os conteudos devem ser abordados numa perspectiva critica,
histérica e cientifica, além de permitir ao aluno estabelecer relagoes entre a
natureza e a a¢do humana. No ensino de ciéncias, principalmente, essas
ferramentas tecnologicas sao necessarias, pois se tornam udteis em um sistema
de observagio, questionamento, raciocinio, reflexdo acerca da matéria. Afinal, o
conteddo de ciéncias é amplo e com vastos termos e técnicas cientificas, que se
ndo colocadas em pratica de alguma forma, niio passario pelo processo de
construcio de um conhecimento.

Segundo Moran, Behrens e Masetto (2014), o uso da zuternet pode
tornar-se um instrumento significativo para o processo educativo em seu
conjunto, propiciando um ambiente motivador, interativo, colaborativo e
cooperativo. Além disso, possibilita o uso de textos, sons, imagens e videos. Os
autores ainda reforcam a multiplicidade de aprendizagens atribuidas a esta
ferramenta:

Sem duvida, a internet ¢ um grande recurso de aprendizagem multipla:
Aprende-se a ler, a buscar informacdes, a seleciona-las, a pesquisar, a
comparar dados, analisd-los, critici-los e organiza-los. Desenvolvemos
habilidades para utilizar e explorar esse novo recurso tecnolégico com
criatividade, valores éticos, politicos e sociais, na consideracdo dos fatos e
fenémenos que chegam a nosso conhecimento de todas as partes do mundo.
(MORAN; BEHRENS; MASETTO, 2014, p. 163)

Embora o uso das tecnologias digitais e da internet fagam parte de
nosso cotidiano, percebe-se uma dificuldade em promover uma aplicagdo que
os insira na realidade educacional nos primeiros anos do Ensino Fundamental.
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Temos dificuldades em utilizar desses recursos tecnolégicos como recursos
didaticos, pela falta de estrutura escolar, tornando o acesso a eles escasso.

Para Perrenoud (2000), o uso de recursos tecnoldgicos requer do
profissional uma aquisicdo de conhecimentos sobre a utiliza¢do das tecnologias
e o desenvolvimento de habilidades intelectuais. O autor ressalta algumas
habilidades como principais para o uso de tais recursos: a observacio, o
pensamento hipotético dedutivo, a capacidade de memorizacio e classificacio,
a andlise de textos e imagens, a representacdo de redes e as estratégias de
comunicacao.

A disponibilidade e o acesso a esse conjunto de modernas tecnologias
ndo substituem a presenca do professor em sala de aula. Elas devem ser vistas
como ferramentas facilitadoras nos processos de ensino aprendizagem e fazem
parte dos recursos didaticos na escola atual. Essas ferramentas e recursos
também exigem uma maior qualificacdo profissional dos professores que, além
dos conteudos que ensinam, precisam se apropriar de habilidades técnicas para
a utilizagdo racional dessas tecnologias em sala de aula. Por mais que essas
tecnologias facilitem o processo de ensino-aprendizagem ¢ a capacidade do
professor que estabelece as relagdes com os alunos (MORAN; BEHRENS;
MACETTO, 2014).

A partir dessas reflexdes, pode-se ressaltar que para aproveitar melhor
o potencial das informac¢des da snferner ¢ importante também desenvolver
técnicas que possibilitem a constru¢dao do conhecimento.

PERCURSO METODOLOGICO

Nas atividades desenvolvidas no colégio Professor Paulo Freire, foram
promovidas discussGes coletivas a partit de problematizagbes, a fim de
identificar as diversas concepgdes e conhecimentos prévios dos alunos a
respeito do conteddo que seria abordado. Essa dinamica possibilitou organizar
tais conhecimentos e associd-los aos conceitos que estruturam os conteddos
abordados. Seguindo as Diretrizes Curriculares Estaduais de Ciéncias do Estado
do Parand o projeto aborda os conteddos estruturantes Matéria e
Biodiversidade. Os contetdos basicos aplicados foram: composicio e formagao
do solo, tipos de solo, uso e ocupagio do solo e importancia do solo.

Para atingir os objetivos propostos a estratégia foi dividir o conjunto de
atividades em moédulos que ocorriam em diferentes espacos de aprendizagem
com objetivos diferentes. A cada encontro os grupos participavam de um
médulo diferente, de modo que participaram de todos ao fim do processo. Os
moédulos eram os seguintes:

- Médulo 1: Aula de observacao de campo para identificar os diferentes
tipos de solo.

- Médulo 2: Aulas expositivas, imagens e conceitos sobre composicao
do solo e importancia do solo.
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- Médulo 3: aula no laboratério de quimica para demonstrar a
permeabilidade de diferentes tipos de solo.

- Moédulo 4: importancia do uso do solo, aula no laboratério de
informatica para pesquisar na web diferentes tipos de uso do solo pela
humanidade.

O computador também foi utilizado na avaliagdo geral, além de seu uso
no moédulo 4, por meio de preenchimento de formulario online, através da
analise de imagens, videos e conceitos neles registrados. Com este recurso foi
possivel criar um banco de dados uma vez que, preenchidos os formularios,
geram uma planilha com todos os dados levantados.

O uso do computador como ferramenta avaliativa pode ser uma
alternativa para diversificar o método de avaliacdo, incentivado pela Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagio Nacional (LDB), promulgada em 20 de
dezembro de 1996, foi exposto a importincia de incluir metodologias de
avaliagdo diferenciadas, no item II do artigo 36° que diz: “adotara metodologias
de ensino e de avaliagdo que estimulem a iniciativa dos estudantes” (BRASIL,

1996, p. 14).
ANALISE E DISCUSSAO

As aulas de observacdo de campo aconteceram no entorno do colégio.
Foram observados os solos preparados da horta do colégio, o natural, argiloso,
em frente a instituicdo e o da praia. Neste ultimo, os alunos puderam observar a
vegetacdo de restinga, caracteristica do Litoral do Parana. Esta vegetacio
costeira forma uma barreira natural contra as ressacas e também pode controlar
o avanco das dunas, além disso, ¢ um ecossistema que serve de abrigo para
diferentes espécies da flora e da fauna silvestre. Desse modo, foi possivel
contextualizar o conteddo e conscientizar os alunos sobre a importincia da
preservacdo dessa vegetagdo para o equilibrio do meio ambiente. Os conceitos
de composicio do solo foram apresentados em sala de maneira expositiva
através de shdes além de imagens de diferentes exemplos de erosio e suas
consequéncias e exposicio de conceitos relacionados a importancia do solo.

Na perspectiva de buscar diferentes meios de abordagem para
demonstrar a permeabilidade de diferentes tipos de solo os alunos pautados
pela Etnociéncia e suas pesquisas sobre as questdes locais e regionais,
participaram de um experimento no laboratério de quimica mediados pelos
bolsistas. Usando garrafas pet recortadas na forma de um funil com uma gaze
no bico onde foram depositados diferentes tipos de solos em seguida
encaixados no restante da garrafa. Na fase seguinte ao adicionar dgua nas
garrafas podia se observar uma maior dificuldade de escoamento da 4gua nos
solos mais finos como os argilosos e¢ uma facilidade de escoamento em solos
mais granulares como o arenoso. Também foram discutidas as influéncias
positivas da presencga das plantas no solo.
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O quarto médulo sobre a importancia do uso do solo ocorreu no
laboratério de informatica. Os alunos visitaram sifes da énternet onde podiam
assistir videos, ler textos e observar imagens fazendo anotagbGes sobre as
pesquisas. Os alunos tiveram autonomia para escolher os assuntos que mais
lhes chamavam atencdo. Os bolsistas auxiliaram a refinar as pesquisas de
maneira que os alunos visitaram sites e blogs ligados a educacio e ciéncias, assim
direcionando uma linguagem mais adequada. Utilizando-se de palavras chaves
tais como: agricultura, producdo de alimentos, lixdo, aterro sanitirio e
construcdo civil foi possivel compreender as diversas maneiras do uso do solo
pelos humanos.

Conforme o planejamento o computador foi utilizado na avaliagdo
geral dos demais médulos por meio de preenchimento de formulario online,
através da analise de imagens e videos os alunos digitaram respostas
dissertativas e de multipla escolha. Diversos temas ligados ao ambiente local
foram abordados, como a preservacio da restinga, o perigo da erosio e o
destino adequado para os residuos sélidos. A maioria dos alunos concluiu o
formulario com bastante autonomia e velocidade, em geral concluindo a
avaliagio em dez ou quinze minutos. Diversificar os critérios e instrumentos de
avaliacdo, considerando a diversidade das habilidades dos estudantes, confere
um teor formativo ao processo, em lugar da avaliagdo meramente classificatéria.
Este método avaliativo considera também os alunos que estdo em processo de
inclusio, pois a diversificacdo, a0 mesmo tempo em que avalia e forma, permite
identificar suas dificuldades e limita¢Ges, dado essencial no constante processo
de ressignificacio e transformacio do processo.

Como atividade de encerramento dos médulos aconteceu o plantio de
mudas de arvores nativas no jardim da escola, como proposta de aula pratica de
preservagio do solo e da biodiversidade.

Os conteudos selecionados sobre a matéria, relacionados com
biodiversidade, contribuiram para uma compreensio inicial sobre a
complexidade do solo, no que tange a sua formagao, composicio e dindmica de
transformacao associada ao seu uso pela biodiversidade e pela espécie humana.
Além disso, sdo base para a percepgio de que cada organismo vivo, em sua
funcio ecoldgica, depende direta ou indiretamente do solo equilibrado e, ao
mesmo tempo, contribui para a dindmica que leva ao seu equilibrio. Outro fator
¢ a abordagem relacionada as influéncias socioculturais que levaram a
construcao e evolucio deste conhecimento ao longo da histéria da humanidade,
bem como as inovag¢oes tecnologicas deles decorrentes.

CONSIDERACOES FINAIS

O plano de aula desenvolvido através dos modulos se mostrou
eficiente tanto se observado da perspectiva de oferecer aprendizado aos alunos,
como aos estudantes bolsistas. Aos alunos, possibilita vivenciar diferentes
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modos de estudar sobre um mesmo assunto e temas periféricos a ele. Aos
bolsistas, possibilitou uma rica experiéncia, pois em um unico projeto
otrientaram os alunos utilizando diferentes metodologias e técnicas. O uso da
internet para pesquisa possibilitou oferecer um material diferente a ser analisado,
que muito colaborou em estimular o interesse dos alunos. Quanto a avaliacao
desenvolvida através do formulario online, é interessante ressaltar as diferencas
percebidas tanto no que se refere as mudancas possibilitadas se comparadas
com a avaliagio escrita, como a reacio dos alunos em fazé-las. De um modo
geral, apenas por ter ocorrido em um computador representou algumas
qualidades. Talvez pelo interesse dos alunos em manusear a maquina, por
entenderem com clateza os enunciados sem precisar copiar e por apresentarem
as respostas sem depender de destreza na escrita. Aos bolsistas a elaboraciao
desta avaliagdo se mostrou interessante, pois possibilitou anexar diferentes
midias, associadas as questoes. Além disso, demonstrou assim a importancia das
tecnologias na formacdo docente.

Este projeto ¢ um exemplo de como a participagdo no PIBID oferece
vivéncias que muito agregam a formagio docente. Da-se de maneira
desafiadora e instigante, pois exige do discente empenho, dedicagio e
colaboragio para a realizagdo das atividades propostas. Diante do exposto, a
vivéncia no projeto proporciona incentivos com relacio a pesquisa e a
formagdo docente critica-reflexiva a medida que torna a aprendizagem
significativa.

O PIBID pode proporcionar experiéncias e aprendizados docentes e
podemos destacar que, no que tange a questdo da formacido docente, o local
mais expressivo para que os estudantes de licenciatura tornem-se professores ¢
na escola. Refletindo sobre a insercdo dos estudantes em seu futuro ambiente
de trabalho, coloca-os em situacbes do cotidiano, dessa forma, o futuro
professor estard ultrapassando os saberes teéricos e acumulando os saberes
experienciais. O PIBID ¢é um instrumento da construgdo desses saberes
atrelados a pratica docente.

Por fim, podemos considerar que o desenvolvimento do projeto
possibilita a formacdo de professores de ciéncias, pautado em uma
compreensio e valorizagio da etnociéncia, da proximidade com a realidade, na
contextualizagdio das praticas e da construgio de conhecimentos mais
significativos.

REFERENCIAS

BRASIL. Senado Federal. Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional:
n° 9394/96. Brasilia: 1996.



36 O PIBID na UFPR

LUPPICINI, R. A Systems definition of educational technology in society.
Educational Technology & Society, v. §, n. 3, p. 103-109, 2005. Disponivel
em < http://www.ifets.info/journals/8_3/10.pdf> acesso 01/06/2017

MORAN, J. M.; MASETTO, M. T.; BEHRENS, M. A. Novas tecnologias e
mediagao pedagégica. Campinas: Papirus, 2013.

PARANA, Secretaria de Estado da Educacio. Diretrizes Curriculares
Estaduais de Ciéncias. Curitiba, 2008.

PERRENOUD, P. Dez novas competéncias para ensinar. Porto Alegre:
Artes Médicas, 2000. Disponivel em <http://abenfisio.com.bt/wp-
content/uploads/2016/06/10-novas-competencias-para-ensinar.pdf > acesso
01/06/2017.



PERCEPQ()FS SOBRE A ATIVIDADE DE SUPERVISAO E AS
CONTRIBUICOES DO PIBID NA FORMAGCAO CONTINUADA DO
PROFESSOR SUPERVISOR

Caroline Michelle Fogaga de Souza
Patricia Cristina Lemos Gomes
Sandra Mara Iblenfeldr

Clandia Maria Sallai Tanboffer

INTRODUCAO

O Programa de Bolsa de Iniciagio a Docéncia (PIBID) tem como
principal objetivo aprimorar a formacio dos licenciandos, aproximando-os da
realidade escolar, com a qual eles terdo de lidar assim que formados. Pode-se
verificar que o programa tem cumprido seu objetivo, mas também tem
contribuido enormemente para a escola puiblica com sua intervencio e presenca
neste espaco, além de proporcionar uma formacgio continuada ao professor
supervisor.

A aproximacio da universidade com a escola basica tem
proporcionado beneficios a todos os sujeitos destes espacos. Primeiramente ao
colocar o licenciando em contato com a realidade que lhe aguarda e permitindo
um avanco na formagdo deste individuo, que tem tempo de articular a teotia
vista cotidianamente na universidade com a realidade do espaco escolar que lhe
¢ apresentada. Além disso, o proprio professor supervisor se beneficia de todo
esse movimento, contribuindo com sua experiéncia e sua visdo do contexto
escolar, como na reflexdo de sua pratica que estda sendo, de certo modo,
avaliada e confrontada com as novas ideias que estdo na universidade.

A escola também se beneficia dessa circulacio, que ao abrir suas portas
aos licenciandos, esta revelando todas as suas faces, inclusive suas fragilidades, e
se coloca como territério de estudo, pesquisa e desenvolvimento do
conhecimento. Ao mesmo tempo revela o descompasso da teoria académica
dos pensadores em educagio e a realidade cheia de vida e caos do espaco
escolar.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A formacao na drea de ciéncias/biologia sempre colocou a licenciatura
como pano de fundo em relagdo ao bacharelado. A formacdo nos cursos de
Ciéncias Biologicas sempre foi totalmente voltada ao bacharelado e a
licenciatura sempre pareceu como segunda opg¢do. De acordo com Pereira

(2000, p. 135),
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percebe-se claramente como desafios a serem vencidos para a melhoria da
formacio inicial de professores de ciéncias: a dicotomia entre a pesquisa e o
ensino, a valorizagdo do bacharelado em detrimento da licenciatura, a
desvaloriza¢do do magistério e, com maior énfase, a dicotomia entre a teoria e
a pratica docente.

Ha alguns anos observa-se um movimento dentro dos cursos de
formacio para melhorar esta situacdo das licenciaturas: como op¢des de turnos,
principalmente o perfodo noturno, maior carga horaria com as atividades
praticas, maior oferta das disciplinas e além destas melhorias, a propria
reestruturacao do curriculo. Dentro desse contexto,

[..] o Programa de Bolsa de Iniciacio a Docéncia (PIBID) tem sido uma
aposta do governo federal para promover uma mudanca de cultura da
formacio e na atuagdo de professores no Brasil por envolver a¢oes em prol da
valorizacgdo e reconhecimento das licenciaturas para o estabelecimento de um
novo status para os cursos de formagio e como politica de incentivo a
profissdo de magistério. Infelizmente, esse programa niao ¢ uma politica-
publica, pois nio atinge a todos os licenciandos dentro dos cursos de
formacdo, mas ja ¢ um caminho que estd trazendo resultados. (PAREDES;

GUIMARAES, 2012, p. 266)

Por outro lado, saindo da formacao inicial e pensando na formagao
continuada o que ainda se vé nestes cursos segundo Imbernén (2010, p. 8),

persiste em um processo composto de licdes-modelo, de nog¢bes oferecidas
em cursos, de uma ortodoxia do ver e do realizar a formacdo, de cursos
padronizados ministrados por especialistas — nos quais o professor ¢ um
ignorante que assiste a sessdes que o “‘culturalizam e iluminam”
profissionalmente.

PERCURSO METODOLOGICO

A atividade de supervisdo consiste no planejamento, acompanhamento
e direcionamento dos licenciandos nas atividades propostas e desenvolvidas na
escola. Desde o reconhecimento do espago escolar e seus ambientes e as
possibilidades de promover esses espacos como ambientes pedagdgicos.
Inicialmente, os licenciandos acompanham as aulas do supervisor, percebendo
como age o professor neste ambiente com as dificuldades que aparecem, que
métodos e recursos o professor se utiliza frente os acontecimentos em sala de
aula. Dessa forma, estabelece-se um vinculo entre o licenciando e os estudantes
da escola basica, o qual vai se solidificando nesta convivéncia, recurso tao
importante para que a aprendizagem ocorra.
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A partir desta relacdo estabelecida o licenciando comega a participar de
atividades em sala de aula, auxiliando os estudantes na realizacio de tarefas,
questionarios e exercicios, na elaboragdo de atividades a serem realizadas pelos
estudantes da escola basica. A organizacio do laboratério de Ciéncias Naturais
para sua utilizacdo em aulas praticas. Também ocorre um estudo sobre os
documentos da escola, como o projeto politico-pedagdgico, a proposta
pedagogica disciplinar e o proprio plano de trabalho docente, documentos estes
tio importantes para se conhecer a realidade da escola.

A partir da familiarizacdo com o espago escolar, o bolsista de inicia¢do
a docéncia tem subsidios para atuar cada vez mais neste espaco, sempre
respeitando o tempo de desenvolvimento dos envolvidos.

Juntamente com as atividades nas escolas, ocorrem reunides semanais
na universidade com todos os bolsistas do grupo. Tais reunides sio de
fundamental valor, pois é ali que se planeja e se articula todas as atividades a
serem realizadas na escola. Assim como as discussGes e reflexdes apds a
aplicagdo destas atividades e a cada acontecimento, inesperado ou nao, serve
como base de estudo e de apropriacio deste espaco. E ainda, nio menos
importante, a leitura e discussdo de textos de pensadores da educacio, os quais
fundamentam nossa linha de trabalho.

Todo e qualquer acontecimento ponderavel ¢ sistematicamente
discutido, consideracdes e encaminhamentos sdo planejados e articulados para
que o desenvolvimento do licenciando seja pleno.

Deste modo, ocorre a produciao de um plano de aula e a aplicagdo da
mesma, a idealizacdo e aplica¢do de aulas praticas. A produgio e corre¢io de
avaliagoes também sdo realizadas pelos licenciandos. Oficinas didaticas também
sao feitas pelo grupo nas escolas atendidas pelo subprojeto, com o intuito de
levar o conhecimento cientifico de uma maneira lddica ao encontro dos
estudantes.

A todo o momento esse feedback ¢é realizado, ocorre planejamento e
intervengbes o tempo todo, inclusive algumas aulas sdo filmadas e repassadas
ao bolsista. Para que este possa rever sua pratica e também fazer sua
autoanalise.

A confecgio e aplicacdo de unidades didaticas também ocorrem,
quando o licenciando ja se sente mais a vontade dentro da sala de aula, entdo
um bloco maior de conteidos é ministrado, avaliado e recuperado, assim o
licenciando tem o pleno resultado da sua pratica pedagogica.

Participa¢do em eventos relacionados a atividade da docéncia também
ocorrem, como momento de troca entre os pares e¢ a apresentacio dos
resultados e as percepgdes dos trabalhos desenvolvidos em classe.
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ANALISE E DISCUSSAO

O programa PIBID é um programa de incentivo a carreira docente, a
qual estimula o estudante da licenciatura a antecipar a pratica docente, sob a
articulacio da universidade com as instituicbes de ensino basico, tanto
municipais quanto estaduais, sob a supervisio de um professor do ensino
basico e a coordenagdo de um professor universitario. O programa tem como
objetivo promover uma completa formagiao aos futuros docentes quando os
coloca na realidade escolar. Promove também uma formacio continuada
quando recoloca o professor do ensino basico novamente na universidade,
proporcionando uma verdadeira reflexdio na pratica docente e um
aprimoramento metodolégico deste professor. A atividade de supervisio, a
qual é desenvolvida pelo professor da educa¢io basica, tem dois objetivos: a
formacdo continuada deste professor, participante do PIBID, bem como sua
atuagdo como co-formador do licenciando quando este esta atuando na escola,
especialmente no que se refere aos saberes experienciais daquele professor.

O papel do supervisor vai muito além daquilo que é de sua obrigacio,
ao conduzir ou mediar esse desenvolvimento do licenciando ele mesmo é
beneficiado com todo esse trabalho. Ao desenvolver esse olhar e trabalho pela
educagdo somos favorecidos quanto profissionais. Ao abrir a nossa sala de aula
para novos olhares somos levados a enriquecer nosso trabalho, inovar
metodologias, testar os procedimentos, pesquisar e ampliar a dindmica do

trabalho pedagdgico:

A reflexdo individual sobre a propria pratica pode melhorar com a observacio
de outros, sobretudo porque a docéncia ¢ ainda uma profissdo isolada.
Normalmente ela ocorre sem a presenca de outros adultos, razio pela qual os
professores nido se beneficiam com observagGes alheias sobre seu trabalho.
Ter o ponto de vista de outra pessoa dd ao professor uma perspectiva
diferente de como ele ou ela atua com os alunos. Além disso, a obsetvacio e a
valorizagdo beneficiam tanto o professor, que recebe o retorno de um colega,
quanto o préprio observador, pela observacido que realizou, pela discussio e
experiéncia comum. (IMBERNON, 2010, p. 33)

O professor supervisor estd colocando sua aula como campo de
estudo, e este também lhe serve como aprendizado. Pensar que a sala de aula é
um campo de pesquisa, observar seu cotidiano com os olhos de pesquisador, se
desenvolvendo e gerando mais recursos pedagdgicos, mais repertério para se
trabalhar com os diferentes sujeitos que ali estdo presentes.

A atividade de supervisao além de contribuir com a formacio do
licenciando, promove a formacdo continuada do professor. A cada momento
que a atividade da docéncia é pensada, cuidada, refletida, o supervisor também
reelabora sua pratica e seu trabalho. A cada estudo, reflexdo e aplicacdo das
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metodologias estamos compreendendo a grandiosidade do trabalho de
docéncia, promovendo a valoriza¢io da profissio.

A atividade da coordenacido também se faz de extrema importancia,
auxiliando a todos os sujeitos envolvidos no subprojeto a encontrar os
caminhos necessarios para um trabalho eficiente e préspero dentro da carreira
da docéncia. Trazendo muitas vezes uma inquietude para que nosso trabalho
floresca cada vez mais.

CONSIDERACOES FINAIS

O PIBID nio é um estagio supervisionado. E um acompanhamento do
trabalho docente e a constatacio de como ocorre o processo de ensino e a
aprendizagem na escola. A formagdo dos bolsistas é incomparavel aos outros
licenciandos do curso:

[..] ao participar do cotidiano escolar, o bolsista de iniciagdo a docéncia,
passou a ter mais confianca em si mesmo e autocontrole para lidar com
situagdes inesperadas, além da percepc¢io dos comportamentos em sala de
aula, avaliagdo da aprendizagem dos alunos, conhecimento da dinamica do
grupo e dos diferentes ritmos de aprendizagem. A experiéncia no programa
PIBID propotciona aos mesmos, maior determinac¢do, responsabilidade e
disciplina, indicando também uma identidade profissional mais consolidada no
final do curso. (CORREA; BATISTA, 2013, p. 5)

A formagio continuada do professor supervisor também ¢é uma
consequéncia muito importante ao analisarmos as contribuicdes do programa.
Segundo Gatti (2008, p. 58),

geralmente os cursos de formagdo continuada sio compensatorios e visam
simplesmente a suprir a uma formacdo precaria e atender a ma formagao na
graduacido dos cursos de licenciatura. E nem sempre sio propriamente de
aprofundamento ou amplia¢io de conhecimentos.

A atividade de supervisao ¢ muito gratificante quando percebemos o
desenvolvimento dos licenciandos, se apropriando do espago escolar e vivendo
a docéncia no seu cotidiano. Compreender quio profunda e humana ¢é essa
relagdo dentro da sala de aula e ter esse tempo de amadurecimento e de
entender a realidade a qual o espera e quanto o processo de ensino-
aprendizagem ¢ endossado por essa relagdo. O bolsista tem repertorio de ir
construindo sua identidade docente, a partir desta pratica em sala de aula, com
isso espera-se formar professores criativos, capazes de vivenciar e analisar o
contexto escolar e interferir de forma contextualizada nas mudangas necessatias
na educac¢io e que atendam as necessidades do povo brasileiro.
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IMPRESSOES DE PIBIDIANAS(0OS) EM QUIMICA SOBRE A
EXPERIENCIA DE VISITAR O MUSEU CATAVENTO

Camila Silveira da Silva
INTRODUCAO

O Subprojeto “Quimica 17 do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacio a Docéncia (PIBID) da Universidade Federal do Parana (UFPR)
busca articular a¢bes educativas em espagos escolares e ndo escolares no
processo formativo de todos os sujeitos envolvidos (13 Bolsistas de Iniciacio a
Docéncia - Estudantes da Licenciatura em Quimica), 2 Supervisores
Professores de Quimica da Educacio Basica, 1 Coordenadora de Area
Professora do Curso de Licenciatura em Quimica e voluntérios).

Desde o infcio do Subprojeto, em 2014, as(os) pibidianas(os) do
“Quimica 1” incorporaram em suas atividades a pratica de visitagdo a museus ¢
demais equipamentos culturais contemplando exposi¢Ses e espacos de Ciéncias,
Artes Visuais, Histéria Natural, Literatura, etc.; a partir dos pressupostos
teoricos e metodolégicos que alicercam nossa formagio docente em Quimica.

Buscamos caminhos formativos instigadores, inovadores e multiplos,
visando construir e experienciar novos paradigmas de formacio, tensionando
praticas pedagogicas, dialogando com novas demandas, superando limites e
abrindo possibilidades de novas interpretagbes sobre o ser e estar
professoras(es) no mundo contemporaneo.

O presente texto relata as impressdes de pibidianas(os) sobre a
visitacio a um museu de ciéncias, tomando como base trechos de relatos
produzidos pelos integrantes do referido Subprojeto na forma de um relatério
sobre a atividade.

VISITAS A MUSEUS DE CIENCIAS E A FORMACAO DOCENTE

Consideramos que a visitagdo a museus ¢ sempre uma experiéncia rica,
repleta de aprendizados e significados. No campo da Formacio de Professores,
essa atividade se potencializa principalmente se levarmos em conta que o
publico de escolares é um dos mais frequentes nos museus de ciéncias
brasileiros. A relevancia também se acentua quando analisamos as relagoes
entre museu e escola e buscamos compreender as possibilidades educativas e
formativas para os profissionais envolvidos nessas aproximagdes.

O museu de ciéncias, de acordo com Nascimento (2005, p. 237) é:

Um local de patrimoénio, um local de colegbes e de artefatos, mas é também
um local de prazer, de sedugio, de encantamento, de reflexdo, de construcio
de conhecimentos. [..] Além da educacio patrimonial, o novo museu de
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ciéncias surge com uma fungao social de sintese dos conhecimentos tornando-
os palataveis, interagindo com o passado, o presente e o futuro. Nesta sintese,
os conflitos entre o verdadeiro e falso, real e virtual, possivel e necessitio,
singular e plural, unitario e multiplo se superpdem e a pratica museografica
torna-se uma possibilidade de acesso a uma rede de producgio de
conhecimentos.

Por ser um espaco de constru¢do de conhecimento, com agles
educativas que se relacionam com a escola, a formacao docente sempre acaba
por ganhar destaque quando as praticas desenvolvidas em museus de ciéncias
sao o foco. Pensamos sempre nos elementos formativos sejam eles da
formacio inicial ou continuada:

Ap6s uma expetiéncia em um espa¢o nio-formal de Educacio, o professor
pode se motivar a realizar em sala de aula algum tipo de atividade adaptada do
que viu em um espago dessa natureza, elaborar um material didatico
especifico, estabelecer relagGes entre a exposicio e os conteudos do curriculo
escolar, buscar participar das atividades formativas que esses espagos ofertam,
incentivar seus pares a conhecer o local, elaborar um projeto com assessoria
da equipe técnica, planejar uma visita com seus alunos ao museu, zooldgico,
aquario, planetario, ou simplesmente contar aos seus alunos sobre o que viu, o
que fez experimentou. Sdo inumeras as possibilidades de perpetuar as
vivéncias que teve em um espaco nio-formal de Educacgio. O professor que
passa por uma vivéncia Gnica em um local de divulgacio cientifico-cultural
traz para a escola ndo apenas recordacdes. Traz na bagagem aspectos
importantes para sua propria formacgdo e para a formacio de seus alunos.
(JACOBUCCI, 2010, p. 438-439)

Lancamos luz sobre a importancia de que na trajetéria profissional, os
docentes tomem contato com os pressupostos tedricos, metodolégicos e com
praticas que levem em conta as particularidades da dimensio educacional dos
espagos museais. Por isso, uma das emergéncias na formacio de professores ¢
propiciar experiéncias que reinventem as relagoes desses atores sociais com 0s
saberes. Concordando com Imbernén (2011, p. 68) ao dizer que na formagao
docente “deve haver lugar para a mudanga, e ndo temos de temer a utopia”.

A visita a0 museu com professoras(es) em formacio inicial, num
sentindo de intensificar tal pratica, ¢ uma proposta que visa estimular e
desenvolver a autonomia, a criticidade e a criatividade, estimulando didlogos
entre o coletivo para uma transformagao em tal processo a partir de multiplas
interacoes sociais e culturais.

Nossa perspectiva de compreensdo das visitas estd em sintonia com as
ideias de Cury (2011, p. 20) ao colocar que, num modelo emergente de museu,
“o objetivo da visita pode ser multiplo e vinculado a experiéncia que se
propde”, contrapondo-se ao modelo tradicional que objetiva “a obtengao do
conhecimento” (CURY, 2011, p. 19). Assim, o museu “estimula a produgio de
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outros significados e valoriza a subjetividade e as relagoes intersubjetivas que se
dao em seu espago” (CURY, 2011, p. 21).

Entendemos a visita a0 museu como um momento ¢ um espago de
formacio de professores, mas reconhecemos que tais locais sdo terrenos pouco
explorados nessa perspectiva. Por acreditarmos nas inimeras potencialidades
formativas e didaticas de tais instituicbes e das sensagdes que elas nos
provocam, temos nos dedicado a promover essas agbes em nosso Subprojeto.

CAMINHOS TRILHADOS ATE O MUSEU CATAVENTO

O Museu Catavento Cultural e Educacional!, localizado na cidade de
Sao Paulo/SP, foi visitado no dia 01 de abril de 2017 pelos integrantes do
PIBID — “Quimica 1”. Saimos de Curitiba rumo a Sdo Paulo, na noite do dia 31
de marco, iniciando a visitacdao as nove horas da manha (horario de abertura do
Museu) e finalizando-a as 17h (fechamento do museu aos sabados).

Antes da visita, em semanas anteriores, as(os) pibidianas(os) realizaram
leituras de trés livros que versavam sobre museus de ciéncias, com o intuito de
fomentar discussées e reflexGes no coletivo, estimuladas por alguns
fundamentos teéricos. Em uma reunido de equipe, o Museu Catavento foi
apresentado virtualmente aos licenciandos e professores supervisores pela
Coordenadora de Area, explicando sobre o funcionamento, exposi¢oes, historia
da instituicdo e demais aspectos que dessem aos sujeitos um pouco da
dimensao fisica e educacional do espaco.

O exercicio que foi proposto as (aos) pibidianas(os) era de, num
primeiro momento, visitarem o museu livremente, escolhendo cada qual o seu
percurso, 0s espacos, objetos e sec¢oes, de acordo com seus interesses
particulares. E assim procederam! Em seguida, cada um dos quatro grupos
definidos previamente na Universidade, visitou a Se¢ao também ja escolhida
(Universo, Vida, Engenho e Sociedade?), registrando os momentos com
fotografias, anota¢oes e conversas com os educadores do museu, observaciao
sobre os visitantes dentre outros elementos que julgassem importantes.

Ao retornarmos da visita, na semana seguinte, uma roda de conversa
sobre a visita aconteceu, com a fala de todas(os) revelando as expectativas que
tinham e aproximando ou distanciando-as do que viveram no museu,
socializando seus modos de percepgao sobre 0 espaco e sobre si mesmos nesse.
Também houve o compartilhamento dos registros realizados no formato de
fotografias e de outros dados que constituiram durante a atividade, no formato
de um Seminario pelos grupos: Universo, Vida, Engenho e Sociedade. Também

1 Site do Museu: http:/ /www.cataventocultural.org.br/
2 Para informagBes sobre as se¢des tematicas do Museu Catavento, acessat:
http:/ /www.cataventocultural.org.br/four_sections
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entregaram um relatorio sobre a visita (até um més posterior), contemplando
algumas categorias tematicas que serdo exploradas a seguit.

Na condi¢do de Coordenadora do Subprojeto, fiz a opgao por trazer
trechos dos registros das(os) pibidianas(os) produzidos no relatério pds-visita.
Para isso, utilizei de um codinome para cada um(a), um nome de um elemento
quimico da Tabela Peri6dica, preservando a identidade e garantindo a autoria da
escrita. A op¢do por trazer tais relatos, tem a intengdo de colocar centralidade
nas percepeoes delas(es), valorizando e legitimando os protagonismos, seus
discursos e suas praticas.

ALGUMAS IMPRESSOES SOBRE O PERCURSO FORMATIVO

Como indicando na se¢do anterior, a seguir serdo expostos alguns
excertos dos registros escritos das(os) pibidinas(os), quer sejam licenciandas(os)
ou professoras(es), como resultado do exercicio realizado para congrega-los a
partir de grandes temas que subsidiaram as reflexdes sobre a visita.

Iniciando pelas Impressdes gerais sobre o museu, os relatos
enfatizaram o encantamento com as exposi¢des e surpresa com a dimensio do
espaco fisico, conforme exemplificamos com um trecho do relatério de
Cobalto:

¢ um complexo muito grande, com disposicdo de obras de diversas areas da
ciéncia que contempla um acervo gigantesco de experimentos interativos e
oficinas que proporcionam ao visitante momentos de lazer e aprendizagem
que tornam a visita agradavel.

Avaliagdo e comentarios sobre o acervo e exposi¢ées do museu
também tiveram lugar nos relatos das(os) pibidianas(os), desvelando, com
intensidade, os aspectos positivos sobre esses elementos expositivos. Para
ilustrar tal categoria, a bolsista Torio traz em sua escrita alguns desses
componentes: “as exposi¢coes estao muito bem distribuidas nos espacos que o
museu oferece, sao muito interessantes tudo é muito bonito e bem feito, onde
quem visita o museu pode visualizar varios aspectos do conhecimento
humano”.

Em relacdo a mediagio instrumental, as(os) pibidianas(os) indicaram no
tépico Avaliagdo e comentarios sobre fichas explicativas, cartazes,
banners, computadores, projegdes, principalmente elementos sobre a
aparéncia, clareza das informacdes, acessibilidade e funcionamento. A bolsista
Cromo se expressou da seguinte maneira: “as imagens escolhidas sao
lindissimas, as explicacbes acerca do tema sdo bem claras, tudo muito
amigavel”; Tantalo chamou aten¢do para “uma estética muito agradavel” que
possufam tais recursos; e Xenonio revelou que siao de
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facil visualizagdao, mas alguns precisam de manutengdo ou troca; 0os conceitos
basicos explicados tém linguagem simples, os computadores e projetores sio
bons para o publico em geral, mas infelizmente ha varios sem audio ou com
necessidade de manutencio.

Os educadores do museu foram mencionados pelo atendimento ao
publico, mesmo em se tratando de uma visitacdo ocorrida aos sabados, quando
esses ndo atuam com agendamento para visitas mediadas. Assim, a bolsista
Indio descreveu que: “em relagio aqueles que ministravam as atividades para
publico limitado, senti que sdo extremamente preparados e tem uma Otima
forma de expor o conhecimento e se relacionar tanto com criangas, jovens e
adultos”.

Em relacio aos Comentarios sobre os visitantes do museu, houve
prevaléncia pela descricio do tipo de publico que notaram na visitagdo, como
ilustram os relatos de Dubnio: “A visita a0 museu foi realizada no sabado, na
qual a entrada é gratuita, pude notar muitas familias visitando o museu, além
disso, possufa visitas de escolas fundamentais e turmas de escoteiros”; e de
Tério: “O publico visitante era formado por pessoas de varias faixas etarias,
havia muitas familias, muitas criang¢as, muitos adolescentes e também alguns
idosos, observei também que havia pessoas com necessidades especiais como
cadeirantes, por exemplo”.

As potencialidades didaticas do museu foram enfatizadas nos
relatérios, exaltando, principalmente, as multiplicidades de temas que o espaco
permite trabalhar, relacionando com os contetdos curriculares escolares, mas
também indicando uma perspectiva de formacdo mais geral. Os recursos e as
metodologias presentes nas ac¢oes educativas do museu também apareceram
com grande recorréncia nos relatos. O bolsista Sédio destacou:

O Catavento ¢ um espago onde um educador pode abordar muito bem a
questdo da divulgacio cientifica, pois o acervo disponivel é composto por um
grande numero de experimentos, além das atividades recreativas aos visitantes.
O contato com esses equipamentos se da de maneira bem interativa, por meio
de recursos sensoriais (tateis, visuais e auditivos).

A pibidiana Cripténio ressaltou:

acredito que o museu pode ser usado de diversas formas didaticas porque, por
exemplo, as exposi¢oes que vimos abordavam nitidamente assuntos que
trabalhamos nas escolas. Apesar das exposi¢oes terem mais assuntos
histéricos, fisicos, biolégicos, abordados, nelas também se pode abordar
assuntos quimicos, matematicos, artisticos, etc.

Em relacio a contribuigdo da visita para sua formagdo enquanto
professor(a), o contato com um espago diferente, com outra cultura, a
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ludicidade, as dinamicas percebidas, a ampliacao do repertério, as dimensSes da
divulgacio cientifica, sobressaitam. A pibidiana Prata relatou que: “Pude
observar que o museu tem muito a oferecer, e nds professores devemos
explorar esses espagos, pois o museu tem a capacidade de cativar o aluno,
instigar a sua curiosidade e aumentar seu interesse sobre diversos assuntos”;
Tério apresentou que a interdisciplinaridade e o didlogo com outros saberes e
docentes de diferentes areas foi uma grande percepcio que teve a partir da
visita e também que “a visita nos mostrou que uma informacio em que
podemos tocar, sentir, visualizar é de mais facil entendimento, principalmente
quando ha uma grande dificuldade de entender e motivar os alunos a estudarem
tal tema”.

As(os) pibidinas(os) ainda acrescentaram elementos que julgaram
importantes e que nio se enquadravam nas categorias expostas, além de
produzirem um texto livre sobre a atividade que mais gostaram durante a visita
(um material bastante rico e que merece ser analisado em outra ocasiao).

Reconhecemos e valorizamos o papel das experiéncias na formagio
docente, pois essas servem de “referéncia para atribuir sentido, interpretar e
organizar o seu modo de ser” (FARIAS ez al, 2011, p. 59). Os relatos
evidenciaram elementos formativos importantes, como a construcdo de
subjetividades, o seu modo de se perceber em tal pratica social, a relacdo
estabelecida com os conhecimentos, a interacio com os demais atores sociais, a
mobilizacdo de saberes diversos, a apreensdo do papel de outros sentidos no
processo de aprendizagem, o contato com objetos expositivos e didaticos
diferenciados, dentre outros.

De acordo com Farias ¢t al. (2011, p. 68), o processo de formagio
docente deve envolver o sujeito “modo ativo, precisando continuamente
desenvolver atitude de questionamento, reflexdo, experimentacio e interagio
que fomentem a mudan¢a”. Nesse sentido, a visita ao Museu Catavento
privilegiou que as pibidianas(os) agissem de modo ativo sobre sua propria
formagio, escolhendo caminhos, refletindo sobre as suas ag¢bes, interagindo,
experimentando outras possibilidades.

CONSIDERACOES FINAIS

A percepcio que tenho, enquanto quem vivencia com esses sujeitos o
processo formativo, e a partir dos dados constituidos e apresentados, é que a
visita a0 Museu contribui para a valoriza¢ao do saber docente experiencial. Tal
saber, na perspectiva de Tardif (2012), é caracterizado como um saber pratico,
interativo, sincrético, plural, heterogéneo, complexo, aberto, poroso, permeavel,
existencial, pouco formalizado, temporal, evolutivo, dindmico e social. Uma
dimensdao que fundamenta de modo bastante significativo a identidade e agao
docente.
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Formar professores na contemporaneidade exige que transformemos
as praticas formativas, buscando privilegiar novas formas de percep¢io e de
relacionamento com o saber. Aproximamo-nos das ideias de Cachapuz (2014,
p- 96), ao afirmar que “a contemporaneidade exige uma abertura
interdisciplinar, uma perspectiva de articulagiao de saberes, uma nova forma de
compreender a relacio do Homem com o conhecimento”.

Assim, a realizacdo de visitas a museus, no ambito do PIBID - Quimica
1, tem contribuido com nossa formacio docente de modo a “explorar ao
maximo as potencialidades desses espagos no que diz respeito as oportunidades
de aprendizagem (considerando o seu carater lidico, interdisciplinar e
interativo), com o “compartilhamento e socializacio de conhecimentos entre os
diferentes sujeitos (visitantes estudantes e nao estudantes, monitor, professor)
que se encontram mnesses espacgos socioculturais’ (COELHO; BREDA;
BROTTO, 2016, p. 536-537). Desse modo, estamos trilhando alguns novos
caminhos, experimentando praticas que exigem o pensar a partit de outros
fundamentos, em outros espagos e contextos, tomando contato com
perspectivas diferentes.

O museu ¢é um territério de formacio docente. E preciso que
incorporemos, cada vez mais, em nossa pratica pedagdgica de formadores de
professores, a¢bes que ocupem esses locais, atuando na elaboragio do
sentimento de pertencimento, na apropriaciao dos diferentes sentidos, na inter-
relagdo com outras culturas, na ampliacdo de horizontes formativos.

O PIBID, a partir do trabalho de todas as pessoas envolvidas nesse
Programa, tem criado condi¢Ges para que experienciemos diferentes estratégias
metodolégicas no campo da Formacio de Professores de Quimica,
configurando-se como um movimento de luta e de resisténcia para
aprendizagem da docéncia.
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ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE A HISTORIA DO
SUBPROJETO PIBID DA LICENCIATURA EM FiSICA DA UFPR

Sérgio Camargo
Airton Stori
Jeremias Ferreira da Costa

INTRODUCAO

A formagao de professores estd profundamente ligada a evolugao da
sociedade e esta, por sua vez, apresenta-se cada vez mais complexa a medida
que se moderniza. Atrelado a isso, no que diz respeito ao sistema educativo,
este ¢ reflexo da sociedade em que se insere e da prospeccio de futuro daqueles
que a conduzem.

Nas ultimas décadas varios pafses tém organizados eventos para a
discussdo de politicas publicas para a formagdo de professores, reflexdes em
torno de propostas de criagdo de diretrizes curriculares, bem como promovido
reestruturagdes curriculares em seus sistemas educativos, buscando acompanhar
o desenvolvimento da sociedade em seus diversos dominios. A formacio de
professores de Ciéncias/Fisica tem sido uma das maiores prioridades desses
governos. Principalmente, devido ao fato de que o desenvolvimento da Ciéncia
e Tecnologia tem ocorrido de maneira tao acelerada que a grande maioria dos
individuos de nossa sociedade tem sentido dificuldades em acompanhar esse
processo e, sobretudo, entendé-lo.

As discussGes a propdsito das ultimas reestruturagdes curriculares
levadas a cabo nas Instituicbes de Ensino Superior (IES) de todo o pais
iniciaram-se com o advento da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢io Nacional,
promulgada em 1996 e conhecida como a de n°. 9.394/96 (BRASIL, 1996). A
partir de sua promulgacdo, e com base em seu artigo 53, inciso 11, o Ministério
da Educacio e Cultura (MEC) propds, dentre outras medidas complementares
a lei, a criagio de diretrizes curriculares nacionais para todos os cursos de
ensino superior do pais.

No ano de 2002 as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacio
de Professores de Educa¢io Basica! foram aprovadas pelo Conselho Nacional
de Educacio, dentre elas as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de

I CNE/CP 1/2002: Institui as Direttizes Curticulares Nacionais para a Formagio de Professores
de Educagio Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagio plena, aprovada em
18/02/2002 ¢ publicada no Diario Oficial da Unido, de 04 de marco de 2002, na segdo 1, p. 8.
Essa formacdo deveria, segundo a Resolugio CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002, publicada
no mesmo DOU p. 3, ser integralizada em, no minimo 03 (trés) anos letivos, tendo uma carga
horiria minima de 2.800 horas.
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Fisica?. Esse fato levou os conselhos de cursos de graduagdo de todo o pais a se
preocuparem e estabelecerem prazos pata a reestruturacio dos projetos de seus
cursos de graduacdo. A ideia é repensar a formac¢do de professores, uma vez
que essa nova sociedade em constante transformacdo exige continuamente o
desenvolvimento de profissionais aptos e com uma visio ampla dos
acontecimentos, que tenham capacidade para acompanhar e entender o
progresso cientifico. Além disso, espera que assumam uma postura critica com
relacdo as mudangas e que sejam capazes de dialogar com a sociedade avisando
sobre tiscos e beneficios que decorrem dos avangos cientifico-tecnologicos.

Portanto, é necessario que o professor de Fisica seja um profissional
atento as demandas da sociedade. Ele precisa possuir atitudes investigativas e
deve estar sempre preparado para compartilhar e disseminar essa pratica, além
de possuir um amplo dominio do saber cientifico, qualidades estas necessarias a
um profissional que venha atuar como agente transformador da sociedade.
Além do mais, é necessario que este compreenda o ensino em novas bases,
constituindo uma nova atitude pedagdgica para que possa dar conta dessa nova
demanda social.

Concomitante ao esfor¢o do governo federal e da sociedade académica
pela criacio das diretrizes curriculares nacionais para a formacido de professores
da educacio basica varios pesquisadores das areas de Educa¢io e Educagio em
Ciéncias e Matematica’ discutiam a institui¢io de uma politica piblica em nfvel
nacional direcionada a Formacdo de Professores que envolvesse alunos da
graduacio, docentes do ensino superior ¢ os professores da educacio basica. A
intencio era criar um programa que unisse as sectretarias estaduais e municipais
de educagio e as universidades publicas, em beneficio da melhoria do ensino ¢
aprendizagem nas escolas publicas de educagdo basica.

Assim surge o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagio a
Docéncia (PIBID)* como parte da politica de incentivo a formacio de
profissionais para atuacio na FEducacio Basica da Coordenacio de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), o primeiro Edital’ é
lancado no ano de 2007, no ambito das Instituicbes Federais de Ensino
Superior - IFES — tinha como proposito a selegio de propostas de projetos de
inicia¢do a docéncia voltada ao PIBID. O Programa Institucional de Bolsa de

2 CNE. Resolugio CNE/CES 9/2002. Estabelece as Ditetrizes Curriculates para os cursos de
Bacharelado e Licenciatura em Fisica. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 26 de marco de 2002.
Secdo 1, p. 12.

3 Atualmente chamada de area de Ensino na Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes).

4 Portaria Normativa n® 38, de 12/12/2007, publicada no DOU de 13/12/2007: institui o
PIBID.

5 Chamada Publica MEC/CAPES/FNDE n° 01/2007, publicada no DOU, em 13/12/2007:
primeiro edital do PIBID.
https:/ /www.capes.gov.br/images/stories/download/ editais/Edital_PIBID.pdf acessado em: 15
de julho de 2017.
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Iniciacio a Docéncia (PIBID) é um programa de incentivo e valorizacio do
magistério e de aprimoramento do processo de formacio de professores para
atuacdo na Hducacido Basica. Esse primeiro edital priorizou areas de Fisica,
Quimica, Biologia e Matematica para o ensino médio — dada a insuficiéncia de
professores nessas disciplinas.

Nio obstante, com o sucesso do programa apresentando seus
ptrimeiros tresultados positivos, a partit do EDITAL CAPES/DEB N°
02/2009¢ — PIBID, o programa passou atender a toda a Educacio Basica,
ampliando para as institui¢ces de ensino superior estaduais, cabendo a definigao
dos niveis a serem atendidos e a prioridade das dreas de ensino as instituicdes
participantes.

O SUBPROJETO PIBID FiSICA NA UNIVERSIDADE FEDERAL
DO PARANA (UFPR)

A Universidade Federal do Parana participou do Edital da CAPES do
ano de 2009 com dez cursos de licenciatura, dentre elas a Fisica. A licenciatura
em Fisica teve a proposta de seu primeiro subprojeto aprovado com inicio de
suas atividades no primeiro semestre do ano de 2010.

Os objetivos principais do Subprojeto da Fisica proposto foram
potencializar o desenvolvimento de projetos de docéncia e investigacao didatica
no ambito do ensino de Fisica nas escolas parceiras da rede publica da educagio
bésica. Analisar as praticas didatico-pedagogicas de futuros professores em agio
nas Hscolas de Educacio Biésica, na area de Fisica, e caracterizar os fatores mais
relevantes para o desenvolvimento dessas praticas. Identificar as questdes que
se colocam sobre a pratica pedagogica e seus pressupostos, refletindo sobre a
func¢io social da escola e sobre o papel do professor em um dado contexto
escolar. Identificar e analisar as possiveis contribuicbes dessa experiéncia para a
formagcao inicial e continuada de professores em Fisica.

O subprojeto PIBID-Fisica 17 inicialmente foi composto por 24
bolsistas, trés professores supervisores e um professor coordenador. O
subprojeto iniciou suas atividades® em trés escolas da Educacio Basica, os
bolsistas eram divididos em grupos e cada grupo orientado por um professor
supervisor. As a¢oes iniciais foram a realizacdo de um diagnoéstico da realidade
escolar, especialmente sobre o ensino de Fisica, no espaco onde os futuros
professores desenvolveriam suas atividades de docéncia e investigacao didatica.

6 Edital n°02/2009, de 25/09/2009, amplia o PIBID 4 institui¢bes publicas estaduais.
https:/ /www.capes.gov.br/images/stoties/download/bolsas/Edital02_PIBID2009.pdf acessado
em: 15 de julho de 2017.

7 Essa denominacio — Subprojeto Fisica 1 - ¢ utilizada por que atualmente a UFPR tem mais dois
subprojetos denominados Subprojeto Fisica 2 e Subprojeto Fisica 3.

8 A metodologia adotada para desenvolvimento das a¢des do subprojeto Fisica serd apresentada e
discutida mais adiante no subprojeto Fisica 2.
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No final do ano de 2011 e inicio de 2012, decorridos dois anos da
participacdo do curso de Licenciatura em Fisica no Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia a Capes prop6s as IES que ja possufam o PIBID
caso desejam sua ampliacio poderiam submeter novas propostas por meio do
Edital n°® 11/2012 CAPES, de 20 de marco de 2012°. A Universidade Federal
do Parana decidiu participar desse Edital de ampliacdo uma vez que o seu
projeto institucional estava bem organizado e conseguindo éxito no
desenvolvimento de suas acOes formativas, investigativas, dialogicas e
interdisciplinares de seus projetos iniciais. No curso de licenciatura em Fisica
tinhamos bastante licenciandos interessados em participar do Subprojeto
PIBID-Fisica, mas ndo tinhamos Bolsa suficiente para todos, assim
aproveitamos a oportunidade e participamos desse novo Edital propondo o
segundo subprojeto. A nova proposta da UFPR foi aceita, assim somou-se mais
10 novos subprojetos aos 10 subprojetos iniciais totalizando 20 subprojetos na
institui¢do. A nova proposta do subprojeto do curso de licenciatura em Fisica
foi aprovada e teve seu nimero de bolsistas ampliados de 24 para 34, com esse
acréscimo de 10 bolsistas poderfamos aumentar mais um coordenador e mais
um supervisor. Apés a selegio dos bolsistas de inicia¢do a docéncia e o
supervisor para o novo projeto foi reorganizado o subprojeto que agora
contava com 34 bolsistas (ID), 04 supervisores e dois coordenadores. O
subprojeto Fisica 2 comegou as atividades em marco de 2012.

No dia 02 de agosto de 2013 ¢ lancado no Diario Oficial da Unido e na
pagina eletrénica da Capes nova selecio de propostas para as IES para bolsistas
PIBID - EDITAL N° 061/20131°. A UFPR participou elaborando proposta de
incremento de novos cursos bem como ampliando aqueles que ainda tinham
demanda por bolsistas. O curso de licenciatura em Fisica como tinha demanda
propds um terceiro subprojeto. A terceira proposta da UFPR foi aceita pela
Capes, todos os cursos que participaram do edital tiveram suas propostas
aprovadas. Nessa nova proposta o curso de licenciatura em Fisica ampliou seus
bolsistas de Iniciagdo a docéncia para 44 com esse aumento tinhamos direito a
mais um coordenador e mais dois supervisores. O subprojeto Fisica 3 comeca
suas atividades a partir do primeiro semestre de 2014.

Com a aprovagao do subprojeto Fisica 3 o curso de licenciatura em
Fisica passou a contar com 44 bolsistas de iniciagdo a docéncia, 06 supervisores
e 03 coordenadores de area totalizando 53 participantes do subprojeto PIBID-

° Edital n® 11/2012 CAPES, de 20 de marco de 2012: para IES que jd possuem o PIBID e
desejam sua ampliagdo e para IES novas que desejem implementar o PIBID em sua institui¢ao:
https:/ /www.capes.gov.bt/images/stoties/download/bolsas/Edital_011_Pibid-2012.pdf
acessado em: 15 de julho de 2017.

10 Edital no 61/2013 CAPES, de 02 de agosto de 2013 para selegio das instituigdes que
participardo do PIBID a partir de 2013.
https:/ /www.capes.gov.br/images/stories/download/ editais/ Edital_061_2013_PIBID.pdf
acessado em: 15 de julho de 2017.
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Fisica, que embora tenham surgidos em tempos diferentes e separados em
Subprojeto PIBID-FISICA 1, 2 e 3, em fun¢do do nimero de bolsistas de
inicia¢do a docéncia, suas atividades sdo pensadas e planejadas conjuntamente.

Os subprojetos do curso de licenciatura em Fisica desenvolveram-se no
sentido de cumprir com seus objetivos bem como propiciar aos futuros
professores ponderagdes em torno das questdes discutidas anteriormente na
introdugdo deste texto, as quais tém surtido reflexbes em torno da
operacionalizacio das relagbes entre teoria e pratica, universidade-escola,
formagio de professores, a estrutura do sistema escolar e as possibilidades de
transformacdo e melhoria do ensino e demais aspectos relacionados a
universidade e a escola de Educacio Basica.

Os subprojetos sdo pensados no sentido de despertar nos futuros
professores o interesse pelo desenvolvimento de projetos investigativos
potencializando seu planejamento e execugdo para a melhoria do ensino de
Fisica na Educagdo Basica. A partir do momento em que estimulamos os
futuros professores a refletirem, planejarem e desenvolverem seu ensino em
novas bases, ou seja, com fundamentos, hipdteses, problemas, objetivos e
métodos, levando em consideragio questoes atuais do ensino de ciéncias/Fisica
estamos corroborando com uma transformacdo na formacio dos licenciandos
(as), de futuros professores (as) a professores-pesquisadores.

Entendemos que os projetos de investigacdo sio uma oportunidade
dos futuros professores exercitarem sua criatividade, raciocinio critico e
também possibilitar reflexdes e discussdes acerca do estado da arte na formacio
de professores. Além disso, possibilita refletirem sobre suas a¢oes didaticas. De
modo geral serd uma excelente opgdo para o exercicio do aprendizado
cientifico.

Os projetos estdo fundamentados em um processo educativo
sistematizado a partir do didlogo e da investigacdo da acdo docente, buscando
incorporar nas agdes dos futuros professores abordagens derivadas de
pesquisas recentes sobtre a Educa¢io em Ciéncias/Fisica como, potr exemplo: a
Insercio da Fisica Moderna e Contemporanea e Histéria e Filosofia da Ciéncia
no ensino médio; Resolugbes de Problemas; Concep¢oes Espontaneas;
Astronomia; relagdes entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade, Ambiente e
Desenvolvimento Humano e sobre a Linguagem no Ensino de Ciéncias.

Deste modo o planejamento das ag¢des dos subprojetos do curso de
licenciatura em Fisica devera: a) propiciar aos futuros professores contato com
literatura atualizada da area de ensino de Ciéncias/Fisica; b) contribuir para o
desenvolvimento do espirito investigativo; ¢) criar um ambiente propicio para a
analise, discussio, planejamento e elaboracio de materiais didaticos e médulos
de ensino pratico da Fisica a partir das reflexdes tedricas e observagdes
realizadas no campo escolar; d) discutir e analisar livros didaticos de Fisica; e)
planejar momentos de reflexdo sobre a pratica docente; f) produzir livros e
artigos sobre o tema; g) a divulgacdo dos trabalhados desenvolvidos no ambito
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dos subprojetos nas escolas de educagio basica em eventos da area de Ensino
de Fisica e Educacio em Ciéncias!!.

Assim estes projetos, de uma maneira geral, estdo estruturados de
acordo com uma perspectiva, 20 mesmo tempo, formativa, investigativa,
dial6gica e multidisciplinar, pois as suas praticas educativas tem em vista
experimentar formas inovadoras de atuacdo e promover agoes mais efetivas por
meio da inser¢do dos bolsistas licenciandos em atividades especificas da
realidade local, a partir de diagnéstico proprio dos problemas detectados e
necessidades de melhoria no processo de ensino-aprendizagem na relagdo da
Universidade com as escolas da rede publica da educag¢io basica.

As praticas educativas desenvolvidas pelos futuros professores, pelos
professores supervisores da educacio bésica e os docentes do subprojeto Fisica
no ambito da relagdo entre a UFPR e as Escolas de Educacio Basica permite a
interagdio entre o ambiente escolar, possibilitando o planejamento e
desenvolvimento de estratégias de ensino trabalhadas nas disciplinas do curso
de licenciatura. O desenvolvimento de atividades em colaboragio com os
professores em exercicio e os futuros professores tem nos permitido estudar e
fazer reflexGes sobre diferentes referenciais no processo de formacio inicial de
professores de Fisica na UFPR.

Pensarmos em um novo paradigma para formacio do professor
implica em consideramos continuamente nos cursos de formagio as diferentes
demandas da sociedade, isso acaba refletindo numa revisio constante das
questdes relacionadas ao conteudo e a forma. E indispensavel considerar uma
formacio na qual existam diferentes acdes em multiplas dimensdes formativas,
que potencialize a aquisigdio de conhecimentos relacionados ao conteido
cientificos, os integradores, os de natureza pedagogica. Trata-se aqui de pensar
o professor como intelectual, autdbnomo, critico e reflexivo e, formador de
opinido, nao como um reprodutor de conhecimentos estabelecidos.

CONSIDERACOES FINAIS

Entendemos que, se pretendemos manter qualidade de ensino, ¢
preciso criar uma cadeia coerente de aperfeicoamento, cujo primeiro nivel é a
formacao inicial. Entretanto, a maioria dos ingressantes em cursos de formagio
de professores acredita que, apds concluirem o curso, estardo aptos a exercer a
docéncia. No entanto, a profissionalizagdo do professor ndo finda ao término
do curso, mas, prolonga-se ao longo de sua carreira, decorrente de toda a
experiéncia adquirida enquanto aluno, bem como no transcorrer da pratica
profissional. Assim vemos como extremante favoravel a interacio dos alunos
com Os supetrvisores, ou seja, sua vivéncia, patticipacio e construcio de

11 Essa discussao dos indices de producio e divulgagio dos trabalhos nos eventos da drea sera
apresentado pelo Subprojeto Fisica 3 mais adiante.
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experiéncias metodoldgicas de carater inovador e interdisciplinar, com o intuito
de vencer problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem.

As atividades propostas pelos Subprojetos de Ensino de Fisica do
PIBID - UFPR tém marcado fortemente as condi¢cdes de formacio do
profissional docente dessa disciplina, oportunizando-os a vivencia da realidade
escolar e preparando-os para colaborar de forma construtiva e positiva na
mudanca dessa realidade, antes mesmo de se formar. As praticas propostas pelo
projeto promovem o vinculo necessario entre a universidade e a escola publica,
encurtando distancias histéricas.

Nota-se que a partit da aplicacio das atividades utilizando as
metodologias propostas, em situacdo real, viabilizou-se a criacio de um
processo de aprendizado que contou com a participacio de todos,
possibilitando debates acalorados e gerando algumas polémicas.

Os participantes destes projetos procuraram introduzir um elemento
fundamental ao processo de ensino e aprendizagem: o didlogo e a interacdo
entre os alunos do Ensino Médio, os professores supervisores, a equipe gestora
da escola e os coordenadores dos subprojetos.

No inicio da implantacio do projeto ocorreram dificuldades de
entrosamento entre os bolsistas com os alunos da escola. Entretanto, com o
desenvolvimento das ag¢bes essas dificuldades foram superadas, e todas as
atividades promovidas pelo projeto, até aqui, tém tido boa aceitacio e bons
resultados. A presenca dos bolsistas do PIBID na escola ji se tornou algo
natural e tranquilo, o que nem sempre foi no inicio, houve certa celeuma e
desconforto. Hoje a comunidade ja reconhece as ag¢des do programa como
prioritarias a melhoria do ensino de fisica na escola. As praticas trazidas aos
alunos pelos licenciandos dinamizaram as aulas de Fisica, tornando-as mais
agradaveis e motivadoras.

REFERENCIA

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educagiao Nacional. Lei nimero
9394, 20 de dezembro de 1996.
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INTRODUCAO

Como ¢é do conhecimento geral, existe hoje uma caréncia muito grande
de professores formados em licenciatura em fisica, e além do mais, nem todos
aqueles que se formam vdo atuar como professores no ensino médio das
escolas publicas ou particulares. E ainda para piorar a situagio vivemos em um
momento da nossa histéria em que a carreira de professor nio ¢ valorizada em
nosso pafs. Em razio dessa caréncia, em muitas escolas, em geral, a disciplina
de fisica é ministrada por professores com formagio em outra licenciatura e,
ndo raro, em outro curso relacionado a area de exatas e que nio oferecem
formacio especifica para docéncia, como engenharia ou bacharelado. Desta
forma, com o advento do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), a fisica ndo poderia deixar de participar e sua participacio ¢
prioritaria, pois um dos objetivos principais deste programa ¢é incentivar nossos
estudantes a seguir a carreira de professor e atuar no ensino médio, suprindo
assim essa deficiéncia histérica. Mas outro objetivo relevante deste programa,
no nosso entendimento, ¢ formar o maior nimero possivel dos estudantes
ingressantes nos cursos de licenciatura em fisica, incentivando-os e mostrando a
cles a importancia dos mesmos atuarem no ensino médio. E assim tem sido
feito, pois desde o langcamento dos primeiros editais do PIBID o curso de
licenciatura em fisica da Universidade Federal do Parana tem ocupado seu lugar
nesse importante e inovador projeto nacional. Atualmente a fisica aqui em
nossa universidade possui trés subprojetos, sendo que os mesmos sio
coordenados respectivamente pelos professores doutores Lauro Luiz
Samojeden, Sérgio Camargo e Thais Rafaela Hilger, sendo o primeiro do
Departamento de Fisica e os dois altimos do Departamento de Teoria e Pratica
de Ensino. Os trés subprojetos juntos possuem atualmente 43 bolsistas,
estudantes de varios estagios de formacio do curso de licenciatura em fisica e 6
professores supervisores, lotados nas escolas publicas nas quais nossos
subprojetos atuam.

O objetivo deste texto, que é uma complementacdo dos outros dois
textos, organizados pelos subprojetos fisica 1 e 3, é explicar como é nossa
metodologia de trabalho junto aos supervisores e aos bolsistas do curso de
licenciatura em fisica ao longo de cada semestre e a cada ano.
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PROCEDIMENTOS ME:I‘ODOL(')GICOS UTILIZADOS PARA A
ORGANIZACAO DAS ACOES

Deste o inicio da nossa participacdo no PIBID todos os coordenadores
dos subprojetos 1, 2 e 3 da Fisica, optaram por marcar encontros regulares
(semanais ou quinzenais) com todo o grupo, a saber, bolsistas e supetrvisores, e
assim, apesar de termos trés subprojetos, nossas agoes gerais sao pensadas em
conjunto.

Esses encontros, além de contribufrem com a carga horaria necessaria
que cada bolsista deve cumprir semanalmente (a presenca dos mesmos ¢
obrigatoria, de modo que faltantes recorrentes sio desligados do programa), é
um momento em que 0s professores supervisores encontram-se, possibilitando
assim um momento de troca de experiéncias com os professores das demais
escolas participantes dos nossos subprojetos. Atualmente essas reunioes sao
realizadas todas as tercas-feiras nas dependéncias do Departamento de Fisica,
situado no Centro Politécnico e quando nio é possivel, as reunides siao
realizadas no quinto andar do prédio Dom Pedro I, na reitoria, onde estd
localizado o Departamento de Teoria e Pratica de Ensino da Universidade
Federal do Parana.

Como uma primeira atividade do ano, e até do semestre quando
necessiria, marcamos inicialmente uma reunido somente entre nos
coordenadores e os professores supervisores, com o objetivo de programar
junto com eles as atividades que serdo realizadas nas escolas, assim como ouvir
suas sugestoes de atividades, como estudo de livros e artigos relativos ao ensino
de fisica. Também ¢ um momento em que eles nos deixam a par de como esta a
situacio nas escolas e de como a direcio das mesmas estd vendo esse trabalho
protagonizado por eles. Portanto nés coordenadores expomos a eles nossas
ideias e ouvimos as deles e assim chegamos a um consenso de como iremos
trabalhar naquele ano com todos. Esta reunifio inicial também é positiva no
sentido que os supervisores aproveitam para fazer uma analise critica dos
encontros do semestre ou ano anterior de modo a melhorar a dindmica no
semestre ou ano que se inicia. Aproveitamos também para fazermos um
balanco das publicagdes e participagbes em eventos ¢ da atuagio e
comprometimento dos bolsistas nas atividades realizadas nas escolas.

Ap6s essa primeira reunidao com os supervisores, marcamos a primeira
reunido com todo o grupo, bolsistas, supervisores e coordenadores.
Repassamos aos bolsistas a programagio acertada anteriormente com o0s
supervisores que deverdo ser desenvolvidas ao longo do semestre ou do ano.
Nessa primeira reunido com todos também sio apresentados os novos bolsistas
e também fazemos a distribuicao dos mesmos nas escolas. Quando necessatio
fazemos também uma nova redistribuicdo dos bolsistas que ja estdo a mais de
dois anos em uma escola, ou ainda quando o préprio bolsista solicita a
mudanga de escola. Achamos que essa troca ¢é viavel e didaticamente saudavel.
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Feito isso, os bolsistas reinem-se com os seus supervisores com o objetivo de
planejar as atividades nas escolas, as quais serdo entdo socializadas com todo o
grupo em reunides posteriores. Alguns supervisores ou bolsistas preferem atuar
sozinhos e outros em duplas, sendo uma escolha relacionada ao tipo de
interven¢io que sera realizada. Aqui cabe uma observacio, a escolha da escola
em que o bolsista vai atuar se da junto com eles e os supervisores, nao ¢ uma
imposi¢ao dos coordenadores, em geral a escolha da escola depende do quio
acessivel ela é para o bolsista e claro, devemos respeitar numero maximo de
bolsistas por escola, e consequentemente por supervisor. Essa metodologia tem
sido muito positiva e democratica, pois é um momento em que toda a equipe
socializa o que sera desenvolvido em todas as escolas ao longo daquele ano ou
semestre. F claro que nem sempre a programacio original é a que prevalece, e
modifica¢oes das atividades podem ocorrer devido a situagdes imprevistas.

Nestes primeiros encontros ¢ também repassada a toda a equipe os
informes que nos sio enviados pela coordenacio local e nacional, assim como
as datas dos principais eventos. Eventos estes a ocorrerem na prépria
universidade, como a Semana Integrada de Ensino, Pesquisa e Extensio —
SIEPE, evento esse em que nossos bolsistas apresentam as atividades realizadas
ao longo do ano, ou ainda datas de eventos externos (congressos e encontros
nacionais), como o Simpésio Nacional de Ensino de Fisica - SNEF ¢ o
Encontro de Pesquisa em Ensino de Fisica - EPEF, ambos promovidos pela
Sociedade Brasileira de Fisica — SBF. Trabalhos também foram apresentados no
III Encontro Nacional das Licenciaturas, no XI Encontro Nacional de Pesquisa
em Educacio em Ciéncias. A participagdo nestes eventos ¢ importante para a
formagao de nossos estudantes. Os simpdsios nacionais de ensino de fisica sdo
realizados desde 1970 e tém se constituido como um espaco privilegiado de
troca de experiéncias, andlises e discussdes sobre o ensino de fisica para
diferentes publicos e em diferentes espagos formativos. Ja os Encontros de
Pesquisa em Ensino de Fisica tém como objetivo promover o avanco do
conhecimento na drea por meio do didlogo critico e criativo sobre questdes que
dizem respeito ao Ensino de Fisica. Assim, temos como um dos nossos
objetivos, incentivar nossos bolsistas e supervisores para que participem com a
apresentacdo de trabalhos nestes importantes eventos nacionais. E assim tem
sido feito, ao longo destes tltimos anos ja foram apresentados varios trabalhos
relevantes envolvendo coordenadores, supervisores e bolsistas, conforme esta
descrito no artigo referente ao subprojeto Fisica 3 deste E-BOOK. Priorizamos
a participa¢do dos estudantes nas apresentacdes dos trabalhos, mas quando nao
ha subsidio da universidade ou condi¢bes para isso, os coordenadores podem
representar o grupo. Os supervisores, assim como os estudantes, sio
convidados a participar, mas respeitamos os compromissos que eles tém com a
escola em primeiro lugar. Da mesma forma ja tivemos participacdo em evento
internacional, mas como ¢é mais dispendioso economicamente, nio se trata de
uma pratica corriqueira.
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Apos esses encontros de conteido mais burocritico, seguem-se
encontros onde sao realizadas leituras e discussoes de temas que sd3o necessarios
para que os projetos definidos sejam executados a contento. Assim, por
exemplo, em um determinado inicio de semestre foi sugerido pelo grupo de
supervisores, que fizéssemos a leitura e discussdo sobre a teoria da
aprendizagem significativa, e patra discutir esse assunto fizemos um estudo da
obra “A teoria da aprendizagem significativa e sua implementacdo em sala de
aula” (Editora Universidade de Brasilia, 2006) obra essa do renomado professor
e pesquisador Marco Antonio Moreira. Em outra ocasido foi trabalhado sobre o
construtivismo, mais precisamente a obra “O construtivismo na sala de aula”
(Editora Atica, 1998) de Cesar Coll e Outros, assunto esse que era necessario
para a realizacdo de algumas atividades que estavam programadas para aquele
semestre em especifico. Em outro momento foi necessario estudar a questio da
avaliacdo e nesse caso fizemos a leitura do texto de Domingos de Fernandes,
“Avaliar para aprender: fundamentos, praticas e politicas” (Editora Unesp,
2009). Mais recentemente, devido a necessidade de atender estudantes com
deficiéncia visual, foram feitas leituras do livro do professor e pesquisador Eder
Pires de Camargo, “Saberes docentes para inclusdo do aluno com deficiéncia
visual em aulas de fisica” (Editora Unesp, 2012). E assim, como foi feito para
os temas citados anteriormente, varios outros temas de autores consagrados
foram estudados pela equipe. Para uma melhor compreensao dos assuntos
estudados, os textos em questdo sdo repassados com antecedéncia a todo o
grupo, sendo que todos os bolsistas devem preparar um resumo que ¢ entregue
no dia da discussao, e nesse dia ¢ feita a leitura do texto e as davidas sio entido
discutidas. Da mesma forma procuramos fazer atividades relacionadas a leitura
como resumos e resenhas, inclusive em um determinado semestre, convidamos
o professor doutor Altair Pivovar do departamento de Teoria e Pratica de
Ensino, para uma oficina de resenhas com nossos bolsistas. E em outra ocasiao
a professora doutora Thais Rafaela Hilger trabalhou com nossos bolsistas a
questdo dos mapas conceituais, pois é pesquisadora dessa area e cuja tese de
doutorado, foi sob a orientacio do professor Marco Antonio Moreira.

Outra atividade que realizamos nos encontros das tercas-feiras, mais
especificamente, quando nas vésperas da participagdo dos bolsistas em um
determinado evento, como, por exemplo, no SIEPE, os participantes fazem
uma apresenta¢io prévia para todo o grupo. Essas apresentagdes prévias tém o
objetivo de corrigir e propor modificagdes nas apresentaces, quando
necessarias, de modo a deixar essa apresentacao mais clara e objetiva. E ainda
proporcionar um momento de treinamento, para que o bolsista sinta-se mais
seguro, pols para muitos ¢ a primeira vez que irdo apresentar um trabalho em
publico. Essa tltima observacdo é importante, pois temos constatado, ao longo
da formagdao do bolsista, o quanto ele evolui na sua maneira de se expressar
perante os colegas e ao publico. Podemos ainda acrescentar que essa atividade
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também ajuda na desenvoltura em sala de aula, quando diferentes perguntas
podem ser feitas e o bolsista precisa demonstrar seguranca.

Ao final de cada ano, nés coordenadores, solicitamos aos professores
supervisores que orientem os seus bolsistas que trabalham em suas escolas, para
que elaborem o relatério final de todas as atividades que foram realizadas nas
escolas, assim como apresentar os produtos destas atividades. Apds os
supervisores receberem esses resumos e fazerem as respectivas corre¢des, 0s
mesmos sio encaminhados a nds coordenadores para uma ultima revisao e
finalmente inserir os mesmos na pagina do SIGPIBID, pagina essa onde estdo
armazenadas todas as informacoes relativas aos projetos, desde informagoes
pessoais dos bolsistas até as produ¢des anuais.

CONSIDERACOES FINAIS

Do nosso ponto de vista, a proposta de metodologia empregada por
nés, até esse momento, tem sido frutifera e esta contribuindo para a formagio
dos nossos bolsistas, futuros professores de fisica. Também ¢é de suma
importancia para uma formac¢do continuada de nossos colegas professores
supervisores, como os mesmos nos tém relatado frequentemente. Alguns destes
supervisores, motivados pelas leituras e discussées em nossos encontros
semanais, inclusive acabaram ingressando em programas de pés-graduacio em
nossa universidade e em outras, complementando assim sua formacio, com o
objetivo de melhorar seu curriculo e também sua atuagdo em suas escolas. Mas
conforme mudam os bolsistas, aparecem novas necessidades, o que ¢ natural
para um programa que tem mais de sete anos, mas que o importante é que
conforme essas demandas surgem, sdo feitas adaptagbes e por isso vemos
apenas pontos positivos, uma vez que 0s negativos sio imediatamente
resolvidos.

A despeito de toda crise institucional pela qual passa o pais nesse
momento, no qual estamos presenciando cortes de programas e de bolsas nas
areas da ciéncia e do ensino, vemos como necessaria a continuacio deste
importante programa, que muito tem contribuido para a formagio dos nossos
bolsistas e supervisores, nao s6 aqui em nossa universidade, mas em todos os
demais centros universitarios do pafs, principalmente nas regides mais carentes,
como na periferia dos grandes centros urbanos e no interior do pafs.
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INTRODUCAO

A partir da publicacdo da Portaria n°® 096, de 18 de julho de 2013, que
revogou a anterior, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) traz o indicativo sobre a importancia do incentivo ao dominio da
lingua nacional, uma vez que a avaliacdo dos projetos levaria em conta “[..] a
estratégia a ser adotada para que o bolsista aperfeicoe o dominio da lingua
portuguesa, incluindo leitura, escrita e fala” (BRASIL, 2013, art. 13).

Também no Relatério de Gestao 2009-2013 da Ditretoria de Formacio
de Professores da Educacido Basica, publicado no ano seguinte, é feita a
menc¢do a consulta puiblica que resultou na publicagio da Portaria 96,
destacando

a importancia de os projetos do Pibid, incluir aspectos relacionados a
ampliacdo e ao aperfeicoamento do uso da lingua portuguesa e a capacidade
comunicativa, oral e escrita, como elementos centrais da formacio dos
professores, bem como questdes socioambientais, éticas e a diversidade como
principios de equidade social, que devem perpassar transversalmente todos os

subprojetos. (BRASIL, 2014, p. 72)

Os trés subprojetos da Universidade Federal do Parana (UFPR),
voltados ao ensino da Fisica, desde seu inicio traziam a preocupa¢ido com uma
formacdo mais completa para seus licenciandos, considerando que precisam
aprender a compartilhar o conhecimento produzido ao longo de sua carreira,
bem como tomar ciéncia das novidades de sua area de atuacio.

A forma encontrada para atingir este objetivo estava adequada a nova
Portaria, que fortaleceu as agdes que vinham sendo tomadas pelos
coordenadores para viabilizar a publicacdo das atividades desenvolvidas. Além
dos relatérios anuais e da participa¢do em eventos internos, como a Semana de
Ensino, Pesquisa e Extensdo, que ocorre todos os anos e recomenda
participagdo obrigatéria de todos os bolsistas da Universidade, é incentivada a
participacdo em eventos nacionais e internacionais de interesse para o ensino de
Fisica.
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Neste texto, optamos por expor os dados referentes as publicacdes de
trabalhos nestes eventos, como forma de apresentar como o grupo tem atuado
para atingir o objetivo apresentado na Portaria 96.

SOBRE O PERCURSO DO GRUPO

A equipe PIBID-Fisica, do curso de licenciatura em Fisica, iniciou com
o subprojeto Fisica 1, em 2010, contando com um coordenador, trés
supervisores e 24 bolsistas, atuando em trés escolas da rede publica de Curitiba.
No ano de 2012, tivemos a primeira amplia¢do, com o inicio do subprojeto
Fisica 2, incorporando mais um coordenador, dois supervisores e 14 bolsistas,
atuando em duas novas escolas. Finalmente, em 2014, completamos a equipe
com o subprojeto Fisica 3, trazendo mais um coordenador, dois supervisores ¢
14 bolsistas, atuando em duas escolas da regido metropolitana da cidade. Em
2016, a equipe teve o nimero de bolsas diminuido, mantendo o numero de
coordenadores, supervisores e escolas, porém, passando de 56 para 43 bolsistas.
Nesta trajetdria, o grupo passou por modificagdes, com a substituicio de um
coordenador, supervisores, ¢ em consequéncia, escolas, além de estudantes.

O maior abalo foi decorrente da diminuicio de recursos da
Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que
resultou na redu¢io do nimero de bolsas e do auxilio para que os estudantes
participem de eventos. Com poucos recursos, muitos estudantes nio tém
condi¢bes financeiras para atividades fora da regidao e optam por nao participar
dos eventos. Sempre preconizamos a apresentacdo de trabalhos pelos préprios
estudantes, que teriam a oportunidade de ampliar seu conhecimento nos
congressos. Devido ao contingenciamento dos recursos, em muitas ocasioes 0s
coordenadores representam a equipe, porém o impacto maior ¢ no interesse
dos alunos em produzir um trabalho para um evento que nido comparecerio.
Os supervisores sempre sido convidados a patticipar, mas procura-se
compreender seus compromissos com as escolas, que nem sempre apoia o
afastamento de seus docentes para tais atividades.

Mesmo diante deste cendrio, procuramos manter a pratica da produ¢io
escrita e submissdo de textos, produ¢do de poOster e semindrios para eventos,
apresentacao oral de trabalhos e propostas de intervencao, viabilizando a troca
de ideias e a melhoria da expressdo dos estudantes.
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PUBLICACAO E PARTICIPACAO DA EQUIPE EM EVENTOS

A fim de propiciar a apresentagio de trabalhos pelos préprios autores,
os bolsistas, o foco principal da participa¢do em eventos! é nacional e estadual,
que corresponde a 95% dos trabalhos da equipe. Totalizamos, nestes 7 anos de
PIBID-Fisica, 53 publicacées em eventos deste tipo (Grafico 1) e, ainda, 3
trabalhos no evento II Congresso Internacional de Tecnologias de Informacio
e Comunicagao e Educacio, realizado em 2012 em Lisboa, Portugal.

Grafico 1 — Numero de participagdes em eventos nacionais e estaduais, por
ano.
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No que se refere a formacio de futuros docentes de Fisica, o evento de
maior relevancia no cenario nacional é o Simpésio Nacional de Ensino de
Fisica (SNEF), promovido pela Sociedade Brasileira de Fisica (SBF). O SNEF
ocorreu pela primeira vez em 1970 e chegou a XXII edi¢do em 2017, sempre
com a preocupacio de discutir questdes e praticas relativas a formacio inicial e
continuada do professor de Fisica, em todos os niveis de ensino, em ambientes
formais e nio formais. Com este objetivo em mente, é de suma importancia
que os estudantes do PIBID-Fisica da UFPR partticipem deste evento, assim
como supervisores e coordenadores. Desde 2011, nosso grupo tem participado
com apresentacdo de trabalho em todas as edi¢des, totalizando 18 trabalhos até
2017.

Mais um evento organizado pela SBF, igualmente relevante para a area,
¢ o Encontro de Pesquisa em Ensino de Fisica (EPEF), que ocorreu pela
primeira vez em 1986, chegando a XVI edigio em 2016. Nos anos de 2011 e
2016, os eventos de pesquisa promovidos pela SBF foram realizados
concomitantemente, sendo intitulados “Encontro de Fisica”, simplesmente. As
produgdes resultantes do PIBID, devido as caracteristicas do proéprio
Programa, cuja preocupacio é a formacido docente e nio a formacio de
pesquisadores, apresentam algumas restricdes para submissao no EPEF, um
evento destinado a pesquisa exclusivamente. No entanto, como alguns bolsistas
e supervisores permanecem por um periodo relativamente longo no projeto,
temos a possibilidade de participar também desta oportunidade. Assim, entre

1 Os dados  completos estao disponiveis na  pagina  do PIBID-Fisica:
http:/ /ufpt.sistemaspibid.com.bt/site/areas/11
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2012 e 2016, o grupo PIBID-Fisica da UFPR totalizou 6 trabalhos neste
evento.

Outro evento relacionado a pesquisa ¢ o Encontro Nacional de
Pesquisa em Educagio em Ciéncias (ENPEC), promovido pela Associagio
Brasileira de Pesquisa em Educagiao em Ciéncias (ABRAPEC), que teve inicio
em 1997 e chega a 10* edicio em 2017, comemorando o 20° aniversitio da
ABRAPEC. Trata-se de um evento de pesquisa, que assim como o EPEF, nio
¢ voltado a participacdo dos licenciandos que fazem parte do PIBID. Ainda
ocorre a peculiaridade de abranger, além do ensino de Fisica, também as areas
de ensino de Quimica, Biologia, Geociéncias, de Ambiente, de Saude e areas
afins. Mesmo neste cenario, nos anos de 2013 a 2016, foi possivel a
participacdo do grupo com 3 publicagoes.

Outro evento com grande participagio do grupo é o Congresso
Nacional de Educacio (EDUCERE), que ocorre em Curitiba, na Pontificia
Universidade Catélica do Parana (PUC-PR), desde 2001, chegando a XIII
edicao em 2017. Mesmo nio se tratando de um evento diretamente relacionado
ao ensino de Fisica, mostra-se aberto a publicacdo de textos relacionados a
formagio de professores, na qual se enquadra o proposto pelo PIBID. O grupo
de Fisica participou com 4 trabalhos nos anos 2013, 2015 e 2017.

Além destes, também ganha destaque a participa¢do nos Seminarios
especificos do PIBID, voltados a troca de experiéncias dos participantes do
Projeto, nacional e regionalmente. Em 2012 e 2016 participamos do Seminatio
Nacional e em 2014 o Seminario Estadual, ocasides em que nossa participagio
ocorreu com 6, 1 e 7 trabalhos, respectivamente.

Nossos estudantes também participaram de outros eventos ao longo
desta jornada. Em 2014 marcamos presenca com 1 trabalho no XVIII
Encontro Nacional de Didética e Praticas de Ensino (XVIII ENDIPE) e em
2016 participamos do V Simpésio Nacional de Ensino de Ciéncia e Tecnologia
(V SINECT), com 3 trabalhos.

PANORAMA DO GRUPO

Levando em conta as participagdes da equipe PIBID-Fisica da UFPR
nos eventos nacionais e estaduais, desde a primeira participacao, em 2011, até
agosto de 2017, verifica-se a énfase nos eventos especificos do ensino de Fisica,
SNEF e EPEF, soma 46% de todas as publicagoes (Grafico 2). Ja os
Seminarios Nacionais e Estaduais somam 27% do total.

Entendemos que estas sdo participagOes prioritarias, representando
73% das publicacGes, uma vez que enfatizam o ensino de Fisica, foco do
trabalho que desenvolvemos no Projeto, e as trocas de experiéncias entre
pibidianos.
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Grafico 2 — Porcentagem de participagdo em eventos?.
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Quanto ao perfil das produg¢des, considerando-se que alguns eventos
sdo exclusivos de pesquisa em ensino e outros mais voltados a
profissionalizac¢do docente, obtivemos um perfil muito diverso, onde 67% das
publica¢Ges sdo referentes a pesquisa ou aplicagio de algum enfoque teérico-
metodolégico, 21% representam relatos de experiéncia sobre a formagio inicial
ou continuada e 17% tratam de revisbes de literatura ou diagndsticos
relacionados as propostas do grupo. (Grafico 3)

Grafico 3 — Perfil das publica¢bes?’.
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2 SEst significa Seminario Estadual e SNac significa Seminario Nacional. As abreviagdes foram
utilizadas apenas para facilitar a visualizacdo do grafico e ndo aparecem no texto.

3 As abreviagoes utilizadas para facilitar a visualizagdo do gréfico significam: TIC — Tecnologias
de Informagio e Comunicacido; CTSA — Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente; HFC —
Historia e Filosofia da Ciéncia.
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Grafico 4 — Distribuicdo de conteddos de Fisica.

MW interdisciplinar
W ondulataria
mFMC

M eletricidade

M optica

W magnetismo

W mecénica

W astronomia

Em relagio aos conteudos de Fisica, primordiais para que as
contribui¢des do grupo tenham representatividade no cenario do ensino de
Fisica, observa-se (Grafico 4) que procuramos balancear conteidos especificos
desta disciplina e trazer a interdisciplinaridade sempre que possivel. Ao
relacionar estes dados com a escolha dos marcos tedricos e metodolégicos
observamos que o uso de TIC e CTSA representa uma parcela de 34% das
opgdes para intervengdes didaticas, sendo que estes dois referenciais viabilizam
a interdisciplinaridade e as atividades com multiplos conteddos da propria
disciplina.

Dentre as tematicas, existe uma tradicdo na area, para propostas
relacionadas a mecanica, que também é o mais enfatizado nas provas de
ingresso em cursos superiores. Procuramos no projeto concentrar as atividades
em outros conteddos, menos tradicionais, como FMC# eletromagnetismo,
optica e ondulatéria. Esta opcdo estia relacionada a preocupagio que os
supervisores e coordenadores tém em relacido a formacdo docente, para que os
estudantes desenvolvam o habito de pesquisar as publicagdes da area e também
de propor atividades inéditas, encontrando no grupo um ambiente seguro de
discussio e preparacio dos licenciandos para suas futuras praticas.

CONSIDERACOES FINAIS

O grupo PIBID-Fisica da UFPR procura inserir seus bolsistas na
realidade escolar sem perder de vista os objetivos do Programa. Ao ambienta-
los a busca e producdo de textos académicos e a participagdo em eventos,
buscamos o aperfeicoamento da profissdo docente, principalmente para criagio

4 A sigla FMC significa Fisica Moderna e Contemporanea e ¢ usual na Fisica.
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de praticas de atualizacdo curricular e de propostas de intervencao didatica, uma
vez que, uma vez licenciados, os estudantes ndo estardo mais em contato direto
com a universidade em seu cotidiano e deverdo buscar a prépria formacao
continuada.

Com base nas participacbes em eventos nacionais e estaduais,
observamos um perfil bastante ligado ao ensino de Fisica e a formacao
profissional docente, com maior numero de publicacdes relacionadas a
interdisciplinaridade e referenciais tedricos que a viabilizam. A escolha de
conteddos de Fisica e referenciais menos tradicionais, propicia a inova¢io em
sala de aula, trazendo beneficios para os integrantes do projeto, mas também
impactando sobre a comunidade escolar. Do mesmo modo que os estudantes
do curso colocam em pratica o que estudam nas disciplinas regulares e o que
pesquisam para seus projetos, também os supervisores sao beneficiados com
novas ideias e o desenvolvimento de atividades que, provavelmente, nio
conseguiriam realizar sozinhos em suas classes.

Os dados indicam que o grupo tem realizado um bom trabalho,
vinculado aos objetivos propostos. Assim, pretendemos seguir com um
planejamento baseado em melhorar a formagdo dos participantes, tanto em
relacio a pratica docente e a realidade escolar, quanto sobre o aprimoramento
dos conhecimentos de Fisica, uma vez que o professor precisa saber o
conteudo que leciona.
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INTRODUCAO

E evidente a importancia da presenca das tecnologias digitais e os
meios de comunicagio de massas no processo educativo, para cumprir o
esperado em tornar a escola interessante e geradora de conhecimento. Tal
pratica requer o preparo docente, no uso das tecnologias digitais, mediante a
insercao desse tema na formagcao inicial e continuada dos professores, uma vez
que a formacdo contemporinea circunscrita na sociedade do conhecimento,
com o uso das tecnologias da informacio e comunicacio (TIC), ainda nio é
contemplada como deveria ser na formacgdo de professores e gestores
educacionais.

O subprojeto “Tecnologias Digitais e Formagido de Professores:
integragdo curricular de diferentes ferramentas para a aprendizagem no ensino
fundamental”, vinculado ao projeto PIBID/UFPR-Pedagogia, atua na
formacio inicial e continuada de professores, no ensino de alunos dos anos
iniciais do ensino fundamental da educacio basica, atendendo a demandas
atuais relativas a consciéncia ctitica e do letramento da informacio, associadas
ao uso das TIC, no processo de ensino e de aprendizagem.

Com o propésito de integrar as tecnologias digitais como ferramentas,
ampliando as possibilidades de ensino e aprendizagem para alunos e
professores, este subprojeto é desenvolvido em duas escolas municipais de
Curitiba-PR, ofertando da educacio infantil ao 5° ano do ensino fundamental.
Atualmente, conta com a participacio efetiva de 17 académicos do curso de
Pedagogia e duas professoras supervisoras lotadas nas escolas, além da
participagdo indireta de cinco professores dos anos iniciais, na condicio de
professores regentes das classes, nas quais as atividades do subprojeto sdo
desenvolvidas. No entanto, considerando que o subprojeto foi iniciado em
2012, ao longo dos 6 anos de andamento, ele ja contou com a atuagio de 35
outros académicos de Pedagogia e outros 8 professores das escolas parceiras,
sendo uma na condicio de supervisora e os demais como professores regentes.

As atividades pedagdgicas a serem desenvolvidas sdo norteadas pelos
objetivos iniciais deste subprojeto que, tendo em vista a integracio das
tecnologias digitais no processo de ensino e de aprendizagem, estio assim
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constituidos:

a) Em rela¢do aos licenciandos:

- Realizar estudos acerca da integracdo curricular das TIC digitais na
educacdo, para este fim entender e praticar a colaboragio, a
comunicacdo, a utilizacio das diferentes midias, a escrita, do letramento
da informacdo, a cidadania digital, a leitura, a pesquisa, o pensamento
ctitico e o direito autoral.

- Selecionar e produzir recursos didaticos de acesso aberto para agoes
de aprendizagem digital.

- Planejar e implementar sequéncias diddticas com diferentes
linguagens e ferramentas.

- Analisar a contribuigdo das atividades implementadas e implantadas
para o desenvolvimento das diferentes atividades como forma de
inclusio digital de aprendizagem do aluno da escola basica.

- Desenvolver saberes didatico-pedagdgicos no exercicio da pratica
docente; refletir sua pratica docente ¢ o enfrentamento de problemas.

- Possibilitar a apropriacio dos meios de producido e divulgagio do
conhecimento pedagbgico.

b) Em relacio aos professores da educacio basica:

- Realizar estudos acerca da integracio curricular das TIC na educacio,
para este fim entender e praticar a colaboracdo, a comunicacio, a
utilizacio das diferentes midias, a escrita, o letramento da informacio, a
cidadania digital, a leitura, a pesquisa, o pensamento ctitico e o direito
autoral.

- Promover, a partir de estudos e discussGes em grupo, andlise de suas
praticas pedagdgicas.

- Planejar e implementar sequéncias didaticas com diferentes
linguagens e ferramentas.

- Analisar a contribuigdo das atividades implementadas e implantadas
para o desenvolvimento das diferentes atividades como forma de
inclusio digital de aprendizagem do aluno da escola basica.

- Desenvolver saberes didatico-pedagdgicos no exercicio da pratica
docente.

- Refletir sua pratica docente e o enfrentamento de problemas.

- Possibilitar a apropriacio dos meios de producio e divulgagio do
conhecimento pedagbgico.

¢) Em rela¢do ao coordenador do subprojeto:
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- Aprofundar estudos acerca da integracdo curricular das TIC na
educacio e questdes metodologicas e epistemoldgicas do ensino
fundamental.

- Apoiar os licenciandos e os professores das escolas envolvidas no
processo de discussdo, aprendizagem e producio de recutrsos
educacionais digitais.

- Analisar a producdo e utilizacdo desses materiais por parte dos
licenciandos e dos professores das escolas envolvidos.

- Participar da construgdo dos resultados deste trabalho realizado em
forma de diferentes publicagbes, workshop, oficinas e minicursos e
féruns, promovendo o uso das tecnologias digitais na construcio
curricular da aprendizagem na cultura digital nas escolas.

As atividades desenvolvidas envolvem a utilizacio das diferentes midias
no ensino-aprendizagem da escrita e da leitura, o preparo para cidadania digital,
o desenvolvimento do pensamento critico, a inclusdo digital e a elaboragio e
implementacio sequéncias didaticas com diferentes linguagens e ferramentas

digitais.
FUNDAMENTAGAO TEORICA

Ao reconhecer a inser¢ao atual da humanidade no espago cibernético,
constituindo a propria sociedade da informacio, confirma-se a velocidade do
pensamento e a constante transformacio de ideias e acontecimentos. Lévy
(1998) ao tratar sobre o surgimento da inteligéncia coletiva defende a natural
integracdo desta em todas as atividades humanas, a fim de que o homem nio se
contente em ser dirigido inteligentemente por outros, mas desenvolva uma
inteligéncia participativa em interconexdes que o conduza a pensar, questionar,
decidir e agir.

Na mesma linha de pensamento, no que se refere a presenga das TIC,
na sociedade atual, porém numa abordagem utilitarista distinta, Castells (1999)
identifica os movimentos sociais da sociedade em rede e destaca a necessidade
de mudancgas no ambito educacional que propiciem o surgimento de uma
educacdo que contribua para a formagdo de pessoas preparadas para a vida,
detentoras da autonomia de pensamento, capazes de processar as informacoes
digitais e aplica-las com competéncia na sua existéncia. O compromisso perene
e intransferfvel da educagdo com o preparo para a vida, formando pessoas com
autonomia intelectual, condiz com a visio de Bauman (2008) sobre a educacgio
contemporanea que, inserida num mundo fluido e individualizado,

[...] deve significar, primeiro e sobretudo, cultivar a capacidade de conviver
em paz com a incerteza e a ambivaléncia, com uma variedade de pontos de
vista e com a auséncia de autoridades confiaveis e infaliveis; deve significar
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tolerincia em relagido a diferenca e vontade de respeitar o direito de ser
diferente; deve significar fortalecer as faculdades criticas e autocriticas e a
coragem necessaria para assumir a responsabilidade pelas escolhas de cada um
e suas consequéncias; deve significar treinar a capacidade de ‘mudar os
marcos’ e de resistir a tentacdo de fugir da liberdade, pois com a ansiedade da
indecisdo ela traz também as alegrias do novo e do inexplorado. (BAUMAN,
2008, p. 158-159)

Melao (2011, p. 89) destaca que as TIC possibilitam a construcdo da
sociedade em rede e ocupam papel central na sociedade em geral e na escola em
particular, repercutindo profundamente na forma de cada pessoa ver e ler o
mundo. Nesse cenario, requer-se a aquisicio de competéncias digitais,
“exigindo o reequacionamento da intera¢do permanente da tecnologia com
praticas de literacia! que contribuam para o exercicio responsavel e ativo da
cidadania”. Assim, a autora pondera que “cabe, pois, a escola assumir um papel
preponderante no (re)desenho de tal exercicio da cidadania, fomentando
processos de ensino e aprendizagem que facilitem uma integracio em pleno na
atual sociedade em rede” (MELAO, 2011, p. 90).

Reconhecidamente, o uso das tecnologias digitais no processo de
ensino e de aprendizagem nio significa o estudo individualizado, via Web,
isento de problematizacbes e compartilhamentos de ideias e experiéncias de
aprendizagem. Ao contrario, conforme defendido na proposta inicial deste
subprojeto (2012), ha a necessidade de mediagio pedagogica, tal como
defendida por Vygostky (1998), prosseguindo desde a formagio docente inicial
a formagido continuada para a inclusio da cultura digital na narrativa curricular
(GOODSON, 2005, 2007).

Silva (2005), Lemos (2002) e Lévy (1999) abordam a cibercultura como
modo de vida e comportamentos que se assimilam e sdo transmitidos na
"vivéncia histérica e cotidiana marcada pelas tecnologias informaticas" (SILVA,
2005, p. 63), ressaltando que a media¢do da comunicacio e da informagio via
Web ¢ diferente da centralizacdo da emissdo tanto comunicacional quanto da
informacio dos meios ditos tradicionais (radio, televisio, livros, tevistas
impressas). No que se denomina ciberespaco, convivem a emissao e a recepgao,
pois supSe hipertexto, interatividade, virtualidade, entre outros. Na educacio,
entende-se que para o professor incluir seu aluno na cibercultura e torna-lo
capaz de refletir na cibersociedade é necessario prepara-lo num aprendizado
prévio, fazé-lo entender que apenas acessar um sitio ndo mudard em nada um
sistema educacional e muito menos se podera considerar inovagao educacional.

! Atualmente usa-se a expressio letramento.
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PERCURSO METODOLOGICO

Considerando que este subprojeto é desenvolvido junto a alunos dos
anos iniciais do ensino fundamental, o percurso metodolégico observado no
desenvolvimento das atividades segue o ciclo de aquisicdo da aprendizagem
educacional com tecnologias digitais, desenvolvido por Horton Junior
(UNESCO, 2007), visando desenvolver o pensamento ctitico e autébnomo
(FREIRE, 1991, 1996) e a acdo consciente da aprendizagem contextualizada
daqueles que participam da a¢do do aprender para a acdo cidadd (FREIRE,
1991, 1996; UNESCO, 2007). Nesse sentido, as categorias desenvolvidas e
analisadas no desenvolvimento, implementa¢io e implantacdo das propostas de
aprendizagem envolvem:

1. Dominio do letramento — letramento (leitura, escrita e oralidade).

2. Dominio de conhecimento da informatica — letramento informatico
(hardware, software e seis aplicagdes de software como documento,
planilhas, internet, intera¢do e interatividade, por exemplo).

3. Dominio dos meios de informacio e comunicacio — letramento
mediatico ou midia literacia (midias de acesso, a letramento mediatico e
a criacio / expressao usando as midias).

4. Dominio dos meios digitais de aprendizagem, a cibercultura e o
ensino a distancia — letramento digital.

5. Dominio da compreensio da influéncia de fatores culturais nos
processos de informagao — letramento cientifico.

6. Controle da informacdo — letramento da informagdo para o
desenvolvimento da consciéncia critica, a autonomia e a criatividade.

A aquisicao da competéncia no uso da TIC na escola, incorporando os
seis dominios previstos representa um processo gradual de vivenciar, adotar,
adaptar, apropriar e inovar, desenvolvido por professores e alunos participantes,
possibilitando o aprender o letramento digital e da informacao na educacio.

ANALISE E DISCUSSAO

O desenvolvimento das atividades acontece em trés diferentes
momentos, firmados como eixos de atuagiao dos licenciandos e professores
participantes.

Eixo 1 - Planejamento educacional

As atividades de planejamento envolvem a elaboragio de sequéncias
didaticas em diferentes temas relacionados com os contetdos curriculares dos
anos iniciais do ensino fundamental, de acordo com a classe que o licenciando
atua. As sequéncias didaticas abrangem um conjunto de aulas a serem
ministradas semanalmente pelos licenciandos, sendo que cada uma inclui o uso
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de tecnologias digitais, possibilitando ao aluno dos anos iniciais a interatividade
digital, quer seja através do uso do computador na sala de informatica ou o
manuseio de netbooks nas salas de aula.

Eixo 2 — Atuagio junto aos alunos

Cada sequéncia didatica dirigida aos alunos inclui o acesso a
informacio e a busca da informagio em ambientes virtuais/digitais, orientada
pelos licenciandos e acompanhada pelos professores regentes com os alunos
divididos em pares ou grupos de, no maximo, quatro alunos. No acesso e busca
a informacdo, cada pequeno grupo organiza as informacgoes obtidas, de acordo
com o roteiro estabelecido pelos licenciandos, podendo criar arquivos proprios
para o registro das informagdes obtidas.

Em prosseguimento, ¢é iniciado o trabalho de avaliacio das informacdes
obtidas e a interpretagdo e a comparac¢do destas entre as multiplas fontes. Com
isso, é fomentada a atividade de criagdo e geracdo de conhecimento, mediante o
estimulo docente para agdes de adaptacdo, aplicagio e criagio de novas
informacgoes, a partir dos dados obtidos, interpretados e comparados.

Finalmente, os alunos sio incentivados a verbalizar e a reescrever as
informacoes criadas e recriadas, objetivando a comunicacdo e a transmissio de
informacio para diferentes e variadas audiéncias, através do uso de blogs, e-
mail, mensagem digitais e/ou impressas, incluindo a produgio de textos,
imagens e videos.

Eixo 3 — Formacao inicial e continuada

As atividades desenvolvidas sio compartilhadas entre os integrantes do
subprojeto mediante rodas de conversa e relatos entre pares.

Observa-se, no percorrer do subprojeto que as sequéncias didaticas
servem de orientacdo e, por algumas vezes, motivaciao para outros professores
que nio participam diretamente do PIBID, nas escolas parceiras. Na condigdo
de observadores, solicitam a permissdo de reproduzir as atividades pedagogicas
com énfase para o uso das tecnologias digitais nas suas aulas. Um dos pontos
que trazemos ¢é a propria utilizacdo de netbooks que estavam dentro de armarios
e eram usados apenas pelo PIBID. Depois de outros professores iniciarem a
fazer as atividades propostas nas escolas, foi preciso proceder ao agendamento
para o uso dos mesmos. Portanto, pode-se dizer que ao ser entendida uma
proposta pedagogica, esta passa a fazer parte do cotidiano escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

O processo de ensino e de aprendizagem deve ser estimulante,
contemplando propostas interessantes e inovadoras, sendo imprescindivel a
decisdo docente por praticas que contribuam e enrique¢am o desenvolvimento
intelectual do aprendiz. E possivel inferir que a inovacio educacional resulta na
formacdo de criancas e adolescentes participativos, criticos, reflexivos e
criativos.
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Portanto, os gestores educacionais podem e devem contribuir
ativamente na atualizacdo dos equipamentos e recursos digitais necessatios para
a promoc¢ao do letramento digital e da informagdo na construcio do
conhecimento no seu grau mais elevado, centrado na autonomia discente.

O wuso das tecnologias digitais contribui no desenvolvimento de
praticas pedagdgicas que atendem a demanda de interesses dos alunos,
oportuniza a interatividade entre professores e alunos e desses entre si,
favorecendo a dinamicidade das intervencdes didaticas orientadas e refinando o
processo de ensino e de aprendizagem.
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PROJETO PIBID PEDAGOGIA 3 NA FORMACAO INICIAL DE
PROFESSORES QUE ENSINAM MATEMATICA NOS ANOS
INICIAIS

Neila Tonin Agranionih
INTRODUCAO

Com esse artigo temos o objetivo apresentar o subprojeto PIBID-
Pedagogia 3 da Universidade Federal do Parana e evidenciar as contribui¢Ges
oferecidas pelo mesmo a formacdo inicial de professores que ensinardo
Matematica na Educacio Infantil e no 1° ano do Ensino Fundamental.! Para
tal, inicialmente contextualizamos o Pedagogia 3 na problematica que lhe deu
origem e, a seguir, apresentamos algumas atividades desenvolvidas e suas
contribui¢Ges para a formacao inicial. O PIBID é um programa da CAPES
(Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) que visa, por
meio de parceria com instituicdes de ensino superior e rede publica de ensino,
incentivar a formacdo para a docéncia e promover a inser¢do de académicos
dos cursos de licenciatura no contexto das escolas, desde o inicio da sua
formacio académica, para que desenvolvam atividades didatico-pedagodgicas
sob orientaciio de um docente da licenciatura e de um professor da escola.

ORIGENS DO SUBPROJETO PEDAGOGIA 3 - UFPR

A Matemitica estd presente na vida das criancas desde pequenas.
Ouvem falar e falam sobre quantidades, comparam, separam, ordenam,
localizam-se no espago e no tempo, resolvem pequenos problemas, exploram
formas e figuras variadas. Tais no¢oes vao se desenvolvendo na medida em que
convivem com pessoas ¢ objetos proprios do seu meio social e cultural, de
modo assistematico e natural, nas brincadeiras, jogos, cantos, rodas, enfim, nas
atividades préprias do mundo da crianca. Cabe a escola conhecer, estimular e
promover o desenvolvimento dessas nogdes sem, no entanto, desconsiderar o
universo infantil. No entanto, estas nog¢des sdo muito pouco exploradas na fase
inicial da escolarizagao diante das possibilidades de aprendizagem das criangas e
dos conhecimentos que trazem consigo ao inserirem-se no contexto escolar.
Geralmente o trabalho com a Matematica se reduz aos nimeros e numerais
com limite de numera¢ido e rudimentos de geometria, mais especificamente,
formas e figuras geométricas. F fundamental que as criancas, desde bem
pequenas, como nos diz Monteiro (2010, p. 3), possam, além do contato com

I Parte deste artigo foi apresentada no VIII CIBEM — Congresso Ibero-americano de Educacio
Matematica realizado em Madrid — Espanha, em julho de 2017 com o titulo: Matemadtica na
Educagio Infantil — experiéncias de formagao inicial docente.
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alguns conteudos matematicos:

[...] fazer perguntas, procurar solucoes, [..] experimentar, errar, analisar,
corrigir ou ajustar suas buscas, comunicar seus procedimentos e resultados,
defender seu ponto de vista e considerar a producdo dos outros, estabelecer
acordos e comprovar.

O subprojeto Pedagogia 3 origina-se na intencdo de repensar e ampliar
as possibilidades de trabalho com noc¢Ges matematicas na Educacio Infantil e
no 1° ano do Ensino Fundamental para além de alguns conteddos, ou seja, para
a o desenvolvimento de criangas curiosas, criativas e investigativas, capazes de
pensar diante de situagdes e propor solugbes para problemas.

Origina-se também em preocupag¢des em relagdo a formagio inicial de
futuros professores que ensinardo matematica. Gatii (2010) em estudo realizado
sobre a formacido de professores no Brasil, a partir da andlise de curriculos e
ementas de licenciaturas e de pesquisas publicadas nos anos de 2008 e 2009,
revela um “evidente desequilibrio na relagio teoria-pratica, em favor
dos tratamentos mais tedricos, de fundamentos, politica e
contextualizacdo [...]” nos cursos de Pedagogia, ficando “[...] reduzida a parte
curricular que propicia o desenvolvimento de habilidades profissionais
especificas para a atuagdo nas escolas e nas salas de aula” (GATTI, 2010, p.
1372). O atual curriculo do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do
Parana contempla a disciplina de Metodologia de Ensino de Matematica uma
carga horaria de 30 h, o que torna reduzido o espaco destinado a discussdes
especificas sobre essa disciplina e seus processos de ensino-aprendizagem junto
as futuras profissionais que ensinardo Matematica na Educagdo Infantil e nos
Anos Iniciais. Curi e Pires (2008, p. 151) identificam em pesquisa de revisdo de
estudos realizados sobre formacido de professores que

[...] os conhecimentos de professores com relagdo a conteddos matematicos
que fazem parte dos curriculos dessa disciplina no ensino basico, sobre a
didatica dessa disciplina e pesquisas da area ¢ limitado, que hd incompreensoes
sobre varios temas e sobre a forma de ensind-los.

Nesse sentido, o Projeto Pedagogia 3, amplia essas possibilidades,
possibilitando aos académicos participantes a articulagio entre teoria e pratica
necessarias a formacdo dos docentes, elevando a qualidade das agoes

académicas nos cursos de licenciatura, em consonancia com os objetivos do
Programa PIBID.
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OBJETIVOS DO SUBPROJETO PEDAGOGIA 3 - UFPR

O subprojeto tem como objetivo desenvolver atividades com os
académicos do curso de Pedagogia que promovam reflexGes sobre as
possibilidades de trabalho com a Matematica na Educagio Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental, bem como construir praticas pedagdgicas
ladicas e interdisciplinares voltadas ao desenvolvimento do pensamento légico-
matematico, mais especificamente ao desenvolvimento de no¢des numéricas,
temporais, espaciais e geométricas em situacbes proprias do universo infantil.
Objetiva também: a) proporcionar a vivéncia da acdo docente, ao envolver os
académicos na dinamica: planejamento, pratica da docéncia, avaliacdo da pratica
realizada, replanejamento, pratica da docéncia, avaliagdo, sucessivamente, a
partir de atividades de investigacdo da prépria pratica mobilizando assim a
relagdo teoria/pratica na perspectiva do professor reflexivo; b) promover a
pesquisa das formas de pensar e resolver problemas das criancas na faixa etaria
envolvida com vistas a conhecer o pensamento infantil, o desenvolvimento das
nog¢oes matematicas e das hipéteses que as criancas constroem sobre situacoes
que envolvem conceitos matematicos. Nesse sentido, envolve académicos do
Curso de Pedagogia da UFPR em atividades de estudos e orientacGes na
universidade em conjunto com o professor coordenador de area e supetrvisores
e praticas pedagdgicas realizadas em centros de Educagdo Infantil e escolas da
cidade de Curitiba-PR, acompanhamento e aplicagio de atividades sob a
orientacdo do professor supervisor nas escolas.

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS E APRENDIZAGENS
PROPORCIONADAS

De modo geral as atividades do subprojeto Pedagogia 3 consistem em:
a) fundamentacio das a¢les em referenciais tedricos a partir da leitura e de
discussSes de artigos e livros produzidos por estudiosos da Educacio Infantil e
da Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental; b) analise das
diretrizes brasileiras, tais como  Referenciais Curriculares Nacionais e
Diretrizes Curriculares Municipais de Curitiba com vistas a conhecer as
orientacOes curriculares para o trabalho com a Matemdtica; ¢) conhecimento e
analise de diferentes propostas e abordagens tedrico-metodoldgicas, com vistas
a construir subsidios para a elaboragdo de situagGes didaticas as serem
desenvolvidas; d) elaboragao e aplicagdo de sequéncias didaticas que envolvam
nog¢des matematicas em situagdes proprias as praticas sociais infantis, ou seja,
situagoes ludicas de modo interdisciplinar; €) pesquisas sobre conhecimentos
prévios das criangas sobre os temas abordados e suas hipéteses na resolucio de
problemas com vistas a conhecer o pensamento infantil nesta faixa etaria e
planejar situagdes didaticas que promovam o seu desenvolvimento.
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O subprojeto teve inicio em 2014 quando foram realizados estudos dos
referenciais curriculares da Educacido Infantil, nacionais, estaduais e municipais,
no sentido de conhecer as orientacGes seguidas nas escolas de Curitiba
envolvidas no projeto. Apéds, foram desenvolvidos estudos sobre os blocos de
conteudos propostos nesses referenciais: grandezas e medidas, conhecimentos
fisicos, espaco e forma, numeros e sistema de numeracio, envolvendo nota¢des
e escritas numéricas e operagoes. Neste primeiro ano de projeto o maior
desafio enfrentado foi o planejamento e aplicacio de sequéncias didaticas
envolvendo os blocos de conteddos em situagdes de jogos, brincadeiras e
histérias infantis, numa perspectiva lidica que preservasse o contexto natural
infantil.

Em 2015 as atividades tiveram continuidade trazendo como elemento
condutor o desafio proposto ao grupo de académicos participantes do projeto
de planejar sequéncias didaticas que envolvessem a Resolucio de Problemas
como metodologia de ensino de matematica (ONUCHIC, 1999). A opcio foi
consequéncia dos estudos realizados no ano anterior que enfatizavam a
resoluciio de problemas como um dos principais objetivos da Matematica, tanto
na Educa¢io Infantl, quanto nos anos iniciais. Como por exemplo, os
Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil — RCNEI
(BRASIL, 1998, p. 215) recomenda que as criangas, a partir dos seis anos, sejam
capazes de “comunicar ideias matematicas, hipoteses, processos utilizados e
resultados encontrados em situa¢des-problema relativas a quantidades, espaco
fisico e medida, utilizando a linguagem oral e a linguagem matematica” e
também que possam ‘“ter confianca em suas proprias estratégias e na sua
capacidade para lidar com situagdes matematicas novas”.

Na abordagem da Resolugido de Problemas 041, “[...] o aluno tanto
aprende matemadtica resolvendo problemas quanto aprende matemdtica para
resolver problemas” (ONUCHIC, 1999, p. 210-211). Trata-se de ensinar
matemadtica através da resolugio de problemas (SCHROEDER; LESTER,
1989, ONUCHIC, 1999), onde estes passam a ser um meio para ensinar
matematica ao propiciar um processo de construcio de conhecimento ao levar
o aluno a buscar soluc¢des. O aprofundamento tedrico sobre tal abordagem foi
realizado nas reunides de estudos. O desafio se deu por conta da necessidade de
compreender que as problematizagdes poderiam estar presentes tanto na forma
de problemas propostos para as criangas resolverem, quanto ao longo das
atividades desenvolvidas no ambito de jogos, brincadeiras, contagdo de
histérias, encenacbes, desde que fossem desafiadas a pensar, estabelecer
relagoes, levantar hipéteses, expressar pontos de vista, apresentar e registrar
alternativas de solucio.

Adequar os planejamentos e a a¢do pedagdgica a esta metodologia
exigiu muito empenho e reflexdes por parte de todos, uma vez que a tendéncia
inicial foi a de pensar atividades que envolvessem problemas matematicos tais
como os tradicionalmente trabalhados nas escolas, envolvendo operacbes de
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adi¢do ou subtragdo. Foi necessario romper com concepg¢des construidas ao
longo da escolarizagio a respeito de problemas matematicos como problemas-
tipo que necessariamente envolve calculos escritos para que a compreensio da
metodologia da resolu¢io de problemas como algo mais amplo do que a
resolugdo do problema em si, ou seja, como uma forma de ensinar que envolve
o questionamento constante, a possibilidade de levantar hipéteses pelo pensar
constante, a discussio das possiveis soluces, e, ideia de que este movimento
pode ser realizado em diversas situacSes do cotidiano escolar, ndo somente em
um momento especifico denominado “aula de matematica”. A questdo: “Onde
estai o problema nesta atividade?” “Quais situacGes estdo sendo
problematizadas?” estiveram presentes nos encontros de discussio e
planejamento exigindo o repensar e refazer constante das atividades planejadas
até que ficassem proximas das caracteristicas da Metodologia da Resolucio de
Problemas.

No ano de 2016 o tema trabalhado foi Alfabetizacio Matematica na
perspectiva do Letramento Matematico. O tema foi motivado pelo interesse em
conhecer a proposta do PNAIC (Pacto Nacional pela Alfabetizacio na Idade
Certa) - Matematica?, programa de formagdo continuada de professores
alfabetizadores desenvolvido pelo Ministério da Educaciao do Brasil em parceria
com universidades, secretarias de educagio e escolas que objetiva a
alfabetizacio das criancas até o 3° ano do Ensino Fundamental. O PNAIC
enfatizou a importincia de considerar o que Soares (2011, p. 29-32) diz em
relagdo a alfabetizacio:

[...] na alfabetizagdo dos individuos jd se requer ndo apenas que dominem a
tecnologia do ler e do escrever, mas também que saibam fazer uso dela,
incorporando-a a seu viver, transformando-se assim seu “estado” ou
“condi¢do”, como consequéncia do dominio dessa tecnologia.

A autora também chama a aten¢do para a indissociabilidade entre
alfabetizagdo e letramento ao esclarecer que alfabetizacio se desenvolve por
meio de praticas sociais de leitura e escrita, isto ¢é, através de atividades de
letramento, e este, por sua vez, s6 se desenvolve por meio da aprendizagem da
escrita propriamente dita, isto é, em dependéncia com a alfabetizacio
(SOARES, 2004, p. 14).

No decorrer das atividades do subprojeto, letramento matematico
gerou muitas discussoes e promoveu muitas leituras de diferentes autores sobre
o tema, uma vez que a Educacio Infantil os participantes entendem que a
Educacio Infantil nao tem como objetivo promover um processo sistematico
de alfabetizacdo, mas de proporcionar um ambiente alfabetizador sem

2 Ver: BRASIL, Secretaria de Educagdo Basica. Diretoria de Apoio a Gestao Educacional. Pacto
Nacional pela Alfabetizagio na Idade Certa: Apresentagio. Brasilia: MEC, SEB, 2014.
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antecipacdo de conteudos a serem trabalhados no Ensino Fundamental: “[...]
um ambiente ¢ alfabetizador quando promove um conjunto de situacdes de
usos reais de leitura e escrita das quais as criancas tém oportunidade de
participar” (BRASIL, 1998, p. 154). No entanto, considerando que as criangas
interagem com diferentes formas de representacdo, entre elas a escrita numérica
e alfabética, muito antes de entrar na escola, ja trazendo consigo nocdes e
hipéteses sobre as mesmas, o grupo entendeu que ao promover interagdes com
contextos socioculturais que envolvem diferentes formas de escrita, um
ambiente rico de possibilidades de interagdo com letras e nimeros no contexto
de contagdo de histérias, jogos, brincadeiras, exploracio de calendarios e de
outras atividades proprias desta fase escolar, é proprio que tal ambiente propicie
a alfabetizacdo de muitas criancas de modo natural, conforme o que é referido
no Art. 8° da Resoluciio n° 5 de 12 de dezembro de 2009 que fixa as diretrizes
curriculares para a Educacdo Infantil: “a proposta pedagogica das institui¢cOes
de Educacio Infantil deve ter como objetivo garantir a crianga acesso a
processos de apropriacdo, renovagdo e articulagio de conhecimentos e
aprendizagens de diferentes linguagens, [...|” (BRASIL, 2009, Art. 8°), e “[...]
que a crianga [...] nas interacdes, relagdes e priticas cotidianas que vivencia,
constrél sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009, Art. 4°). Com a
preocupagio de respeitar as especificidades da crianca na faixa etiria da
Educacio Infantil e do 1° ano do Ensino Fundamental, o desafio enfrentado
foi o de planejar atividades lddicas que proporcionassem a interacdo das
criancas com os portadores numéricos presentes em seu entorno. “Vamos
brincar de... cozinhar, mercado, elei¢ces, comprar ingressos para o parque, ...”
permitiram as criangas “lerem” receitas, listas de compras, cédulas de dinheiro,
bilhetes de entrada, etc., ou seja, interagirem com as escritas numéricas em
contextos significativos, se apropriarem e atribuirem sentido aos diferentes
sentidos de numero.

Em sintese, a partir das atividades do subprojeto, os académicos
participantes vivenciam situa¢Oes reais de docéncia, enriquecidas pela
possibilidade de: a) investigar as formas de pensar das criangas, conhecer os
seus processos de desenvolvimento, seus conhecimentos prévios, hipéteses
sobre situacdes problema e suas diferentes formas de expressao e comunicagao
de ideias; b) colocar em agdo conhecimentos advindos do curso de Pedagogia,
aliando a teoria a pratica, na perspectiva da formacao de um professor reflexivo,
a partir da avaliagdo de sua pratica a reconstréi continuamente; c) verificar a
possibilidade de formacdo de sujeitos criticos e autdonomos, diante da
possibilidade de conceder a palavra as criangas permitindo que se expressem e
ajam positivamente diante de pequenas situa¢oes- problema.
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CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos que o subprojeto Pedagogia 3 tem contribuido
significativamente para a formacio inicial docente ao proporcionar experiéncias
praticas alicercadas por estudos tedricos e processos reflexivos sobre a acido
educativa. No que tange as contribui¢oes ao alcance dos objetivos do Programa
PIBID, nos patece evidente que contribui para elevar a qualidade da formacio
inicial de professores nos cursos de licenciatura, promovendo a integracio entre
educagio superior e educacio basica. Além de inserir os académicos nas escolas
e na cultural escolar proporciona-lhes oportunidades de criagdao e participacao
em expetiéncias metodolégicas, e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar, bem como de reflexdo sobre a peculiaridade do trabalho
docente. Consideramos também, como ponto alto das atividades do subprojeto
Pedagogia 3, a pratica constante da reflexdo sobre a prépria pratica, que
engloba tanto questoes relativas a a¢do propriamente de cada participante, mas
também relativa a questdes mais amplas que envolvem a docéncia. Trata-se de
um exercicio constante oportunizado pela dinamica oportunizada pelo
Programa PIBID: agdo-reflexdo-agio, enriquecida pelas trocas de experiéncias
entre todos os envolvidos: coordenadores, supervisores e bolsistas.
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INTRODUCAO

O “Subprojeto Interdisciplinar: Pedagogia ¢ Matematica” do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagio a Docéncia (PIBID), da Universidade
Federal do Parania (UFPR), tem como um de seus objetivos colaborar com a
formacio inicial e continuada de professores que ensinam Matematica nos
Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental. Atualmente agrega alunos dos
cursos de Licenciatura em Pedagogia e Licenciatura em Matematica contando
com 25 colaboradores, entre bolsistas, voluntarios, professores supervisores ¢ a
professora coordenadora. Outro objetivo é a promocio do enriquecimento
metodolégico de seus participantes por meio da troca de experiéncias, de
saberes, de conteudos e de metodologias para o ensino de matematica, num
processo formativo compartilhado.

A interdisciplinaridade se da em dois sentidos.

Um deles é o formativo, visto que os alunos dos dois cursos
“convivem entre si e com os professores supervisores [escolares] em um
processo conjunto e continuo de reflexio sobre a sala de aula em que articulam
conhecimentos de sua formacio visando a formaco interdisciplinar” (LOPES
et.al, 2016, s/n). Assim, conhecimentos pedagdgicos e conhecimentos da
matematica escolar sio articulados e imbricados no desenvolvimento das a¢des,
gerando uma unidade, sem delimitagdo de fronteiras entre eles.

O outro sentido ¢ o metodologico, com a criacio de projetos
interdisciplinares que articulam conteidos de diferentes disciplinas entre si e
com tematicas educativas que permeiam e transcendem o cotidiano dos alunos
escolares. Concordamos com Morin (2003) que a organizacdo escolar separa e
fragmenta os conhecimentos em disciplinas que, por sua vez, dificulta aos
alunos uma formacio cidada que os sensibilize a compreender os problemas da
sociedade ¢ do mundo para nele agir. Trazemos de Guérios (2005) que os
professores, em seu percurso profissional, desenvolvem processualmente
principios didaticos que norteiam sua agdao cotidiana, que, por sua vez, podem
estar associados a uma intencionalidade educativa para o desenvolvimento de
valores para a cidadania.

Neste artigo nos debrucamos sobre um dos fundamentos estruturantes
deste subprojeto, que é o desenvolvimento da vertente educativa como
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componente da docéncia da matematica escolar. A expectativa é que a
dimensdo transdisciplinar seja alcancada, a pattir do desenvolvimento de um
principio didatico interdisciplinar, em que seja possivel o desenvolvimento de
uma percep¢io de mundo mais organica e complexa. Apostamos que educacio
para o exercicio da cidadania e conhecimento escolar sio vinculadas e
vinculantes, se intersignificam e possibilitam aprendizagem conceitual dos
conhecimentos escolares.

Por isso, a criacdo das sequéncias didaticas ocorte por meio do
desenvolvimento de Projetos Tematicos que associam desenvolvimento de
valores para a cidadania e aprendizagem matematica, sendo que a
Problematizacio é estruturante das suas acdes e a Resolucio de Problemas é a
estratégia didatica “que possibilita aprendizagem conceitual dos contetdos
curriculares provendo-os de significabilidade” (GUERIOS e MEDEIROS
JUNIOR, 2016, p. 209). Desses autores, adotamos a alegoria do caleidoscépio,
cujo movimento interior se dd pelas articulagdes na triade didatica formada por
“conhecimento matematico-professor-aluno” pela via da Resolucdo de
Problemas. Tal alegoria deve-se ao fato de os autores conceberem a sala de aula
como um organismo complexo e dinamico que se movimenta e se desequilibra
constantemente (idem, p.215), ideia que se aproxima do pensamento de Morin
(2003), com o qual nos identificamos.

FUNDAMENTACAO TEORICA

O tema adotado para nortear as atividades no ano de 2016 foi a
Sustentabilidade. Um dos motivos foi o fato do grupo de pibidianos de uma das
escolas perceber a necessidade de desenvolver esta tematica devido ao
comportamento e atitudes dos alunos. A ideia foi proposta ao grupo e, apds
discussio qualificada entre todos os pibidianos, as professoras supervisoras e a
coordenadora, foi aceito para ser desenvolvido nas duas escolas participantes,
respeitando-se as peculiaridades de cada uma delas. A decis@do foi a de
centralizar os estudos na sustentabilidade ambiental, na financeira e na social
para criar uma metodologia que contemplasse os ambitos educativo e
matematico.

O tema Sustentabilidade ¢é considerado transversal, traz a
interdisciplinaridade em si, e possibilita “a ruptura com as propostas
pedagbgicas  tradicionais que fragmentam o processo educacional”
(BOCHNIAK e TORRES, 2003, p. 3), o que vai ao encontro do que
afirmamos anteriormente. Pereira também contribui ao afirmar que o conceito
de Sustentabilidade esta relacionado ao uso responsavel de recursos naturais
para o atendimento das necessidades basicas da sociedade, sem prejuizos as
futuras geracGes. Nesse sentido, “é preciso promover mudancas de habitos de
consumo” (PEREIRA, 2011, p. 4). Em uma dimensdo ampliada, Freitas (2015,
p. 217) afirma que tratar da sustentabilidade “significa tratar das questoes que
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envolvem o desenvolvimento do ser humano em suas diferentes instancias,
promovendo maior consciéncia de suas necessidades, ampliando as a¢des que
possam contribuir para a manuten¢do da vida em condi¢bes melhores e mais
humanas”. Nesse sentido, a dimenséo transdisciplinar se faz presente ao tratar-
se da aprendizagem matematica com intencionalidade educativa e vislumbra-se
a possibilidade de transpor as amarras disciplinares da escola pelo
desenvolvimento do que chamamos de principio didatico interdisciplinat.

Interessante observar que, de acordo com pesquisa realizada pelo
Servico de Protecdo ao Crédito (SPC Brasil) e pelo portal Meu Bolso Feliz, que
da origem ao Indicador de Consumo Consciente (ICC), “os brasileiros
concedem nota 8,8 para a importancia do tema consumo consciente, mas
somente 21,8% podem ser considerados consumidores plenamente
conscientes” (GUERREIRO, 2015, p. 24). Esse percentual reflete a
importancia do desenvolvimento do Projeto Tematico Sustentabilidade, tendo
em vista o pequeno percentual de pessoas conscientes da sua agdo cidada
(21%), embora percebam a importancia do consumo consciente (nota 8,8).
Mesmo sendo mais informados e instruidos que as geragdes passadas, os jovens
ndo praticam atitudes plenamente responsaveis na hora de consumir, por serem
mais individualistas e preocupados em atender as suas proprias necessidades. As
observacdes de Guerreiro nos chamaram a aten¢do para este aspecto da
sustentabilidade.

Sendo assim, as atividades que visam o desenvolvimento do tema
sustentabilidade associando componente educativo e conhecimento matematico
escolar foram estruturadas com intuito de mostrar ao aluno formas de preservar
0s recursos naturais com vistas a mudangas de atitude que gerem beneficios e
economia a populagdo, explorando, entre outros conhecimentos matematicos:
nimeros decimais, fracdes, porcentagem, formas geométricas, unidades de
medida, sistemas monetarios e revisdo das quatro operacoes elementares. A
perspectiva metodologica adotada envolve o planejamento de sequéncias
didaticas, a criacdo de recursos didaticos, a pratica propriamente dita e a analise
reflexiva das a¢Ges. No decorrer da sequéncia didatica a principal perspectiva
metodolégica usada foi a de resolucio de situagSes-problema, que em
conformidade com Smole, Diniz e Candido (2000), sao atividades basicas que
exigem interpretacio e que possibilitam o desenvolvimento de nog¢bes de
matematica, bem como a capacidade de analise e articulagdo de informacdes,
além de proporcionar um maior protagonismo para os alunos, uma vez que
“podem participar das aulas de matematica ndo apenas como resolvedores |...]”
(p- 73). A problematizacio das situacGes que surgem durante as atividades é o
principio didatico norteador que gera agGes investigativas resolvidas por meio
de Resolucio de Problemas.

Tal é a importancia de se falar em Sustentabilidade, que esse tema esta
sendo desenvolvido novamente neste ano de 2017, agora mais sob o enfoque
social e economico, com atividades diferenciadas.
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PERCURSO METODOLOGICO

Em 2016, no Colégio Estadual Bom Pastor, em Curitiba, Estado do
Parana, com alunos do 6° ano, os pibidianos planejaram acles relativas a
sustentabilidade ambiental a partir da construc¢ao de uma horta, explorando os 4
Rs da Sustentabilidade. Ja na Escola Municipal Sao Luiz, também em Cutitiba,
as atividades enfatizaram a sustentabilidade econdémica, com turmas de 5° ano
do Ensino Fundamental.

Por isso, no Colégio Estadual Bom Pastor as atividades foram
estruturadas de modo a mostrar ao aluno que é possivel as pessoas mudarem de
atitude quanto a preservacdo dos recursos naturais em relagio ao ambiente e,
consequentemente, ao planeta, como também, gerar beneficios e economia 2a
populagio. O conhecimento matematico desenvolvido girou em torno de
conceitos pertinentes a geometria, calculos de area, perimetro e volume na
delimitagdo dos canteiros da horta, cilculo da quantidade de materiais para sua
estruturacdo, tempo e época certos para o plantio das sementes ou mudas.
Esperava-se que, com a estruturagio da horta e as atividades de sustentabilidade
econémica, os alunos pudessem observar a presen¢a e a importancia de
conteddos matematicos no cotidiano e entendessem o sentido de pensar e agir
a partir da sustentabilidade hoje para que, como futuros cidaddos, possam viver
com dignidade em um planeta saudavel.

Paralelamente, na Escola Municipal Sao Luiz, houve a introdug¢io de
conceitos monetarios e de praticas financeiras como a confec¢do de um cofre
construido com material reciclavel para economia de dinheiro, com finalidade
especifica definida em conjunto com os alunos. Exploraram-se ideias acerca de
Economia Financeira, por meio de reflexdao sobre sua necessidade para obter-se
algo com objetivo claro. Foi entdo que os alunos praticaram o ato de
economizar no decorrer do ano para, de acordo com o desejo vitorioso da
turma, comprar pizza para a noite do acantonamento na Escola, um evento que
faz parte do calendario da escola pelo qual os alunos esperam ansiosos.

A atividade inicial foi economizar utilizando cofres individuais,
confeccionados a partir de latas recicladas, sendo que os alunos deveriam
controlar sua economia anotando em tabelas proprias e fazendo o calculo dos
valores totals que obtinha a medida que depositavam no cofre. A segunda
atividade foi a realizacio de uma pesquisa. Os alunos pesquisaram em casa
(revistas, jornais, internet) sobre o tema sustentabilidade. A terceira atividade foi
para introdu¢io dos conceitos monetarios por meio de analise de moedas,
leitura de poemas e resolugdo de situacOes-problema. A quarta atividade foi
pesquisar em jornais matérias que abordassem tratamento da informacio,
tabelas e graficos. Apo6s a utilizagdo dos jornais para a busca das informagdes,
estes foram destinados para reciclagem e transformados em novos papéis para
dobraduras e medidas (metro quadrado), despertando a atengdo dos alunos para
o uso consciente do papel que advém do desmatamento de grandes florestas.
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Além disso, também foram explorados os 4 Rs da Sustentabilidade (reciclar,
reutilizar, repensar e reduzir), a partir de acSes sequenciadas envolvendo jogos,
analise e construcdo de graficos e preenchimento de tabelas e a confeccio de
objetos com a reutilizacio de materiais a partir da explanacio sobre a
porcentagem de lixo reciclavel jogado no lixo comum.

No ano de 2017, os pibidianos decidiram, em conjunto com as
professoras supetvisoras e a coordenadora, manter e ampliar estudos e
atividades sobre o tema sustentabilidade, pois ¢ uma tematica ampla e
possibilita o trabalho pedagdgico em diversas vertentes, com énfase na area do
conhecimento matematico.

No Colégio Estadual Bom Pastor, o Projeto Tematico é desenvolvido
no 6° Ano do Ensino Fundamental e focaliza conceitos de Sustentabilidade
Social por meio dos Esportes e Jogos. Denominado ‘Sustentabilidade Social: A
Matematica nos Esportes e Jogos” consiste na criagdo de atividades envolvendo
conhecimentos matematicos no esporte, cuja dindmica pedagdgica tem o
objetivo educativo de propiciar aos alunos o desenvolvimento de valores para o
exercicio da cidadania vinculados a principios da sustentabilidade social, com o
intuito de proporcionar a melhoria na qualidade de vida das pessoas,
vislumbrando um melhor convivio entre elas por meio do esporte,
desenvolvendo conceitos como o de trabalho em grupo e o cooperativo.

Para que os alunos se familiarizassem com o tema, inicialmente
explicamos conceitos de sustentabilidade e suas ramificagbes ambiental e
empresarial, para salientar a sustentabilidade social como um conjunto de a¢Ges
que visam proporcionar a melhoria na qualidade de vida das pessoas e suas
relages sociais. Para que os alunos pudessem ja sentir um pouco do espirito
cooperativo ao participar de jogos, apresentamos uma adaptaciao do jogo Ludo,
envolvendo perguntas matematicas e de sustentabilidade social e ambiental. Ao
final da atividade, solicitamos que os alunos escrevessem os conceitos que
aprenderam com o jogo.

Para concentrar mais as atividades a serem desenvolvidas a partir de
uma modalidade esportiva, foi feita uma votagao entre os alunos e escolhido o
futebol. Essa coleta de dados da votagdo foi explorada na forma de constru¢io
de uma tabela e seu respectivo grafico. Percebendo que os alunos utilizavam
muito a internet (Youtube), criamos uma dinamica de teatro envolvendo os
Youtubers mais conhecidos sendo que, ao final, os alunos se depararam com uma
situagdo-problema envolvendo a quadra de esportes utilizada pelos Youtubers.
Propusemos a medic¢do da quadra pelos alunos em grupos utilizando partes do
corpo: pés, passos, bracos e palmas. Solicitamos uma conversdo das medidas
encontradas em centimetros. Os alunos perceberam que nio encontraram as
medidas reais da quadra, surgindo uma discussio sobre padronizagio de
medidas. Ressaltando esta importancia, apresentamos dois videos que
mostravam um histérico sobre as medi¢oes até as convengoes de medida que
usamos hoje. Para ampliar essa contextualizacdo, desenvolvemos situagOes-
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problema em forma de histéria em quadrinhos. Sobre o Sistema Internacional
de Medidas (SI), mostramos que vivemos em uma sociedade que ¢ regida por
convengdes ¢ demonstramos a importancia de existirem regras para garantir
uma boa convivéncia social. Por meio de problematizacio, discutimos as regras
do futebol, adaptando-as junto aos alunos, gerando um esporte colaborativo e
com relacGes sustentiveis, explorando toda matematica que surgiu,
concentrando-nos em um jogo em que marcar gol ndo é o mais importante,
mas sim a interagdo e boa convivéncia entre os jogadores.

Ja na Escola Municipal Sio Luiz o projeto denomina-se "Consumo e
Aproveitamento Consciente”. Abordamos sobre consumo, o uso sustentavel
dos recursos disponiveis na reducdo de energia elétrica e o uso de um espago
viavel na escola para producdo de uma horta vertical (paisagismo funcional e
estética agradavel), de acordo com a ilumina¢do natural do ambiente. Para o
desenvolvimento dessas atividades, conteudos matematicos sio desenvolvidos,
tais como: leitura e compreensio de situagdes-problema com as operagdes
fundamentais, tratamento de informacoes (tabelas e graficos) e conceitos de
geometria plana (medidas, ampliacio e redugio, poligonos, dngulos, area e
perimetro) e espacial (faces, arestas e vértices de sélidos geométricos). Nesse
espaco também sera construida uma casa com caixas de leite e estrutura de
madeira reaproveitivel (paled) para desenvolver conceitos de geometria e
explorar formas de aproveitar materiais alternativos de construcdo sustentavel e
ilumina¢do natural. HEssa casa sera aproveitada por todos os alunos da escola
como espaco de lazer e conhecimento sobre sustentabilidade, reciclagem e
iluminacdo natural.

ANALISE E DISCUSSAO

Compreendendo os alunos como individuos de direitos e deveres,
como cidaddos que possuem voz na sociedade, fez-se imprescindivel criar uma
metodologia de ensino que exemplificasse como as a¢les que, num primeiro
momento, podem parecer individuais como as de jogar papel de bala pela
escola, de desperdicar 4gua no banho, de gastar desnecessariamente com
objetos ja adquiridos anteriormente e o consumo desenfreado, poderio gerar
consequéncias futuras sociais e coletivas.

Além das situagdes-problema, as explanac¢oes, demonstragdes praticas,
jogos e brincadeiras, foram subsidios para que os pibidianos percebessem a
compreensio por parte dos alunos sobre a importincia da sustentabilidade que
parte do Bu para o coletivo, sendo que no decorrer das mesmas, a
interdisciplinaridade esteve presente oportunizando levantar discussGes
relevantes sobre o tema e construir significados concretos de acordo com a
realidade dos alunos, as suas experiéncias e observa¢Ges como pequenos
cidadaos.
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As praticas interventivas que foram desenvolvidas apresentaram
resultados proficuos, visto que houve a constante participa¢ao dos alunos, nao
somente no ambiente escolar, mas também na comunidade, pois estes,
internalizados da responsabilidade cidadd, compartilharam também com as
familias, o que gerou uma modificagdo em sua rotina. Espera-se que, com as
atividades de sustentabilidade econoémica, social e ambiental os alunos possam
observar a presenca e a importincia dos conhecimentos matematicos no
cotidiano e entendam o sentido de pensar e agir a partir da sustentabilidade
hoje para que, como cidadios no futuro, possam amenizar impactos
decorrentes de uma sociedade com tdo baixo percentual de consciéncia
planetiria acerca da Sustentabilidade e viver com dignidade em um planeta
saudavel.

CONSIDERACOES FINAIS

Entendemos que este Projeto Tematico ¢é essencial para o
desenvolvimento de agdes pedagbgicas, matematicas e sustentiveis
desencadeadoras de situacdes que ajudam a gerar discussdes relevantes para a
constru¢do do aprendizado dos alunos que auxiliardo a se tornarem cidadios
conscientes na sociedade, como também para os pibidianos que adquirem
experiéncia para realizarem um ensino diferenciado em qualidade. Além disso,
as professoras supervisoras e coordenadora tem a oportunidade de pesquisar
mais, refletir e conviver com as agdes, experiéncias metodolégicas e praticas
docentes inovadoras que essa integracio da Educacdo Basica com a Superior
proporciona.

O Projeto Temitico Sustentabilidade tem proporcionado uma visio
interdisciplinar da matematica, que ajuda a desmistifica-la do “bicho de sete
cabegas” como ¢ considerada nio raras vezes, ao torna-la parte presente na vida
didria dos alunos e dos proprios pibidianos, que também perceberam o quanto
precisam estudar para planejar ¢ desenvolver os conteddos matematicos e os
outros necessirios para desenvolver um projeto com essa natureza,
interdisciplinar, cujo objetivo transdisciplinar é o norte educativo.

Finalizamos com a afirmacdo que “Sabemos que resultados de
processos formativos nio sdo mensurdveis em prazo imediato, muito menos
quantificaveis em prazos urgentes pré-determinados. Ha que se ter tempo para
que uma cultura profissional seja estabelecida” (GUERIOS, ROX; COSER,
2016, p. 170). Temos a expectativa que no passar desse tempo, o objetivo
transdisciplinar dessa experiéncia seja alcancado e contribua para a construgio
de um “paradigma de formacdo docente” (idem, p. 170) que promova a
educacio na aprendizagem da docéncia em matematica. E uma expectativa
permitida por um Programa de formagio para a docéncia com os principios do
PIBID.
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PIBID GEOGRAFIA: A EXPERIENCIA DA I GEOCULT (I
GINCANA CULTURAL DE GEOGRAFIA)

Elaine de Cacia de 1.ima Frick
Francisiéa Ishikiriyama
Paulo Roberto Frick

INTRODUCAO

Financiado pela CAPES (Coordenacgio de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior) o subprojeto Geografia 2 do PIBID-UFPR realiza suas
atividades desde agosto de 2011, proporcionando experiéncias didatico-
pedagodgicas aos Bolsistas de Iniciacio a Docéncia (ID), oferecendo formacio
continuada aos supervisores ¢ introduzindo em sala de aula praticas
pedagogicas diferenciadas para o ensino de geografia.

Neste artigo serd demonstrada a experiéncia obtida por meio da pratica
pedagdgica realizada no ano de 2016 com alunos do Colégio Estadual
Hasdrubal Bellegard localizado no bairro Sitio Cercado, regido sul de Curitiba-
PR, intitulada como “I GEOCULT- Primeira Gincana Cultural de Geografia”.

Tal pratica teve o intuito de contribuir com o conteudo geografico,
demostrando que formas diferenciadas de ensino sio essenciais para o processo
de aprendizagem, tornando a disciplina mais dindmica e atrativa. Pois, por
exemplo por meio de atividades lidicas o educador pode colaborar com a
elaboracdo de conceitos, reforco de contetdo, promover a sociabilidade entre
os educandos, trabalhar a criatividade, entre outros.

A T GEOCULT objetivou desenvolver junto aos educandos uma
aprendizagem utilizando ferramentas pedagdgicas diferenciadas, neste caso a
gincana cultural, vista a necessidade de aproxima-la da vivéncia dos mesmos,
possibilitando a percepe¢io do sentido da aprendizagem, a busca pela autonomia
¢ a constru¢do do conhecimento a partir da heranca cultural que cada um
carrega, complementando-os com uma nova bagagem de conteudos,
conhecimentos estes classificados como elaborados cientificamente.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Para Frick, Ishikiriyama e Frick (2016) ha a necessidade de se trabalhar
nas escolas a capacidade de abstracdo, do pensamento sistémico, da
criatividade, do pensar multiplo, do pensamento divergente, do trabalho em
grupo, da critica e da autocritica, da comunicagao e do desenvolvimento da
capacidade de buscar o conhecimento. Sobre este pensamento a I Geocult foi
aplicada sob orientagdo da professora supervisora e dos bolsistas ID, mas com
o intuito de que os “estudantes” fossem os “atores” para desenvolverem esta
autonomia, trabalho em grupo, criatividade, analise critica e a autocritica. Para
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tanto a pratica pedagogica se pautou embasada no conhecimento de alguns
autores que abordam a importincia de se trabalhar a cultura em sala de aula.

Chatlot (2009) citado por Elias (2017) aponta que o universo escolar se
apresenta de forma especifica e nem sempre agrega sentido para os educandos
e, desta forma o exclui, seja quando nio consegue despertar seu interesse para
determinada atividade/contetido ou porque demonstra interesse potr outros
conteddos que nido pertencem ao rol especifico da escola. Sendo assim, na
escola “fracassa o aluno que nio estuda, mas fracassa também o aluno que
desenvolve na escola uma atividade outra que ndo aquela que caractetiza a
escola” (CHARLOT, 2009, p. 147 apud ELIAS, 2017, p. 08). Conclui que
quando o sentido/significado da aprendizagem ¢é afastado do resultado visado
pela acdo de estudar, o engajamento dos alunos no processo
ensino/aprendizagem neste ¢ fragil.

Tais preocupagdes ocupam areas de pesquisa de varios estudiosos e
trazem a reflexdo para se repensatr formas, instrumentos que possam estar mais
condizentes aos interesses dos alunos pelos conteidos a0 mesmo tempo em
que estes passem a fazer sentido associando-os ao seu espago de vivéncia.

Stefanello (2009, p. 112) salienta sobre a importancia da associagdo da
vivéncia cotidiana ao conhecimento cientifico, bem como a utiliza¢io do ludico
para a aprendizagem, uma vez que “envolvem ag¢bes estratégicas, emocio,
raciocinio légico, estimulam a imaginac¢do e favorecem também a agdo
educativa do professor”.

Para autores como Cosgrove (1998) e Volochko (2014) a utilizagio de
ferramentas como um romance, um poema, um filme entre outros, devem ser
consideradas enquanto expressdo humana intencional composta de agregados
de significados e como producdo da ciéncia social o que contribui para a
educagido que vise a melhoria da compreensdo do espago individual e coletivo.
E, ao fazer uso de uma série televisiva afirma que as ferramentas audiovisuais se
apresentam como complemento para a compreensao das relacSes espacialidade-
temporalidade, histérico-geograficos em todas as modalidades de educacio.
Isto evidencia a necessidade de trazer para a sala de aula os aspectos culturais,
sobretudo, de usar os conhecimentos culturais dos educandos para que eles
sintam-se atores neste processo formativo.

PERCURSO METODOLOGICO

Para o  desenvolvimento da I  Geocult partiu-se da
multidisciplinariedade, da construgdo da autonomia dos discentes, do trabalho
colaborativo de equipes e da abordagem lddica em sala de aula, sendo
desenvolvida com os alunos do 9* ano - Ensino Fundamental, 1°s anos A e B,
3%s anos A, B, C, D e E — Ensino Médio, totalizando 280 alunos.
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A realizacdo das atividades de aplicacio do I GEOCULT foram
organizadas conforme a Figura 1 em: atividade 1 e atividade 2 ocorridas no més
de julho e atividade 3 e atividade 4 realizadas no més de agosto de 2016.

1 - Organizagao
dos grupos de
acordo com a

tematica
escolhida

(musica, jogos,
fotografia, etc.

4 - Andlise e

discusséo sobre os .
trabalhos 2 - Planejamento

apresentados e Apresentacéo e construcédo do
balanco sobre os do Projeto Projeto a ser

resultados GEOCULT apresentado
alcangados com o para os alunos pelos alunos
projeto

3 - Apresentacéao
dos trabalhos
desenvolvidos

pelos alunos em

seminarios

Figura 1 — Organizac¢ao das etapas de trabalho.
Fonte: Francisléa Ishikiriyama (2017).

A primeira parte da execu¢do da gincana, foi desenvolvida através de
aula expositiva, momento em que os bolsistas ID apresentaram exemplos de
como a Geografia esta inserida nas diversas formas artisticas/culturais. Depois
deste momento foram os educandos que criaram e executaram a pratica por
meio de varios recursos didaticos:

Através do poema “O rio” de Jodo Cabral de Melo Neto, sobre o rio
Capibaribe, foi retratada a paisagem que o cerca em seu curso, da montante a
jusante, demonstrando a interdisciplinaridade com a Lingua Portuguesa. Com o
uso do violdo, o pibidiano Renan Elias demonstrou que conforme os ritmos
eram apresentados, os alunos ji possufam conhecimento tacito sobre as
paisagens de diversas localidades do Brasil, caracterizando-as.

Os jogos foram apresentados em duas modalidades, sendo os
eletronicos e os ndo eletrénicos (tradicionais), através dos eletronicos os alunos
foram remetidos a pensar a construcdo das paisagens, do enredo, da trilha
sonora ¢ dos multiconhecimentos necessarios para sua construcio,
conhecimentos que na escola as conhecemos como multidisciplinaridades,
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levando os alunos os associarem com areas da Geografia, Biologia, Historia,
Arte, Fisica, dentre outros. Os jogos tradicionais foram apresentados
exemplificando os tabuleiros e os RPGs (Rofe-playing game) e como os contetdos
podem ser trabalhados/aprendidos utilizando-os como ferramenta de
aprendizagem.

Através da fotografia, exemplificaram a imagem de um rio do Bairro
Sitio Cercado, demonstrando os enfoques/intencionalidades que pretende ser
mostradas ao espectador e como esta pode ser tratada de acordo com seus
objetivos. No caso, foi apresentada uma face do rio em que nio demonstrava a
parte degradada e poluida.

Para a expressdo corporal, foram demonstrados através do teatro, da
dramaturgia e do folclore de diversas regides do mundo.

E por fim, o cinema e os documentarios de variados temas trouxeram
uma discussio de como esses recursos podem auxiliar a aprendizagem uma vez
que exploram os sentidos da audi¢io, visao e emogao.

As apresenta¢oes ocorreram no formato de seminérios, sendo que
todas as turmas participaram de forma bastante efetiva. Os alunos com o
auxilio dos pibidianos e da professora supervisora organizaram um roteiro de
organiza¢ao para a pesquisa do tema escolhido, houve distribui¢oes de fungoes
dentro das equipes, confecgio de materiais e algumas equipes organizaram
campo para coleta de materiais e dados para suas apresentagdes.

Exemplo de alguns seminarios apresentados: - Clima de Curitiba
através de fotografias; - Moradores de rua — como sio vistos pela sociedade e
como se veem na sociedade; - Moradores de rua — existe um lugar para eles? -
Paisagens através do FarCry 3; - Sim City e a urbaniza¢io; - Documentario
sobre o aquecimento global e a questio da responsabilidade ambiental; -
Preconceito e discriminagdo — LGBTSs, através de dados estatisticos formais e
dentro do colégio; - RPG — clima, fauna e flora brasileira; - Regides brasileiras
através dos ritmos musicais — parddia; - RegiGes brasileiras através de jogos de
tabuleiros.

Para avaliacio da pratica pedagégica uma ficha foi desenvolvida pela
professora juntamente com os pibidianos (Figura 2).
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Figura 2 — Ficha de Avalia¢ao.
Fonte: Equipe PIBID (2016).

ANALISE E DISCUSSAO

Como resultados da pratica pedagdgica realizada percebe-se que houve
uma aproximacdo dos alunos com o conhecimento geogrifico através da
percepcdo das relagdes entre os saberes escolares e as praticas cotidianas,
também entre os saberes individuais e coletivos.

Os trabalhos desenvolvidos através de eixos tematicos permitiram a
associacdo da geografia com a cultura geral, cabe destacar que houve maior
interagdo dos alunos com as realidades do espago geografico.

Com a possibilidade de escolha do tema pelos alunos, percebeu-se
conflitos em algumas equipes, visto a diversidade de interesses e a dificuldade
em aceitar a opinido do outro, ressalta-se também que ocorreram algumas
dificuldades na exposicdo dos trabalhos, devido a inseguranca ou pela vergonha
em se exporem, pois esta ndo ¢ uma pratica do cotidiano dos alunos, assim,
destaca-se que esta pratica pedagdgica além de ter possibilitado a criatividade,
autonomia, trabalho em grupo etc., proporcionou também a exposi¢io do
estudante perante a turma, trazendo a quebra de barreira entre o
saber/conhecimento interiorizado e o saber transmitir isto.

Em suma, ficou evidente que os alunos percebem maior significancia
no estudar quando conseguem produzir conhecimento, realizar pesquisas de
forma coletiva e individual 2 medida que esse conhecimento se aproxima de seu
cotidiano e/ou das vivéncias tadcitas. E ao trabalharem com
ferramentas/instrumentos que conversam com a realidade e com o tempo
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deles, ou seja de forma ladica, o aprendizado se deu de forma mais espontanea
e efetiva.

CONSIDERACOES FINAIS

A T Geocult foi uma experiéncia que elucidou a importancia de utilizar
praticas pedagdgicas diferenciadas em sala de aula e sobre tudo para o ensino de
geografia, pois além do conhecimento obtido forneceu maior atratividade aos
alunos, por meio de atividades ladicas (artisticas/culturais). Além de
demonstrar aos alunos a multidisciplinaridade presente na pratica pedagdgica,
pois puderam através da cultura geral e individual estudar a Geografia e
identificar conteddos de outras disciplinas.

Ao ter possibilitado que o estudante fosse em alguns momentos o
proprio ator durante a gincana, trazendo seu conhecimento cultural e expondo-
o perante a turma, ocorreu um conhecimento agregado e multidisciplinar,
vendo que aquilo que ele conhece e vivencia no seu cotidiano se aplica e
contribui para e entre as disciplinas curriculares, ou seja, que a escola nio estd
distante do seu dia-a-dia e que seu dia-a-dia pode ser exemplificado e embasado
em sala de aula.
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REFLEXOES SOBRE AS PRATICAS DO PIBID HISTORIA NA
PERSPECTIVA DE ALUNOS E BOLSISTAS

Lorena Pantaledo da Silva
Nivia Celine da Silva
Karina Kosicki Bellott

INTRODUCAO

O subprojeto Pibid Histéria 1 da Universidade Federal do Parani
comecou em 2013 e tem como principal intuito repensar as diferentes culturas e
identidades como frutos de uma construcio histérica, reconhecendo a
multiplicidade dos sujeitos envolvidos (BELLOTI, 2016). No projeto, os
bolsistas planejam atividades junto aos supervisores, em acordo tanto com a
proposta do professor supervisor quanto com a legislacao vigente (Parametros
Curriculares Nacionais e Diretrizes Estaduais), e as aplicam nas escolas, fazendo
a posterior avaliacdo das mesmas junto a Coordenadora e Supervisores. De
maneira geral, ha um intenso trabalho com fontes primarias, que visa aproximar
o aluno do cotidiano da pesquisa historica.

Nesse sentido, a proposta deste artigo é fazer uma breve analise do
impacto do PIBID na formacdo dos bolsistas, assim como na recep¢io que o
programa obteve nas escolas participantes ao longo do ano de 2016. Durante
este periodo, duas escolas participaram do projeto: Escola Estadual Maria
Pereira Martins, onde 8° e 9° anos do Ensino Fundamental foram atendidos
pelos bolsistas, ¢ o Colégio Estadual Padre Jodo Wislinski, com 8° ¢ 9° anos do
Ensino Fundamental e turmas do 1° ano do Ensino Médio. Para tanto,
aplicamos questionarios em ambos os grupos para mapear e reconhecer estas
percepgdes, bem como quais aspectos do programa foram mais proveitosos e
quais podem ser aprimorados.

PENSANDO O ENSINO DE HISTORIA

O ensino de Histéria passou por intensas mudancas desde a sua
implanta¢do no curriculo escolar. Conforme descrito por Nadai (1992), ao
surgir na Franca no século XIX, o ensino de histéria era inicialmente voltado
para a formacdo de uma identidade nacional. Segundo a autora, no Brasil desde
1838, a Historia fazia parte do curriculo do Colégio D. Pedro 11, sob influéncia
francesa e eurocéntrica, inclusive na escolha dos materiais didaticos, tendo a
histéria do Brasil menor relevancia, inicialmente. Ja no periodo republicano o
curriculo escolar era marcado pela criagio de “ideias de nagdo e de cidadio
embasadas na identidade comum de seus variados grupos étnicos e classes
sociais constitutivos da nacionalidade brasileira” (NADALIL 1992, p. 149), sendo
valorizada a percepc¢io de uma sociedade harmoniosa e sem conflitos,
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apresentados em uma linha do tempo regular. Se apenas em 1934 surgem
cursos universitarios para a formacdo de docentes, é em meados da década de
1950 que observamos uma mudanga significativa no ensino, com a maior
insercdao de alunos provenientes de grupos populares no ambiente escolar, até
entdo dominado por membros de parcelas privilegiadas da populacio (NADAI,
1992).

No entanto, a presenca de parcelas mais amplas da populacio no
ensino e, por conseguinte, o maior contato delas com a disciplina de histéria
nio a torna, necessariamente, parte de um processo de aprendizagem util e
significativo para o aluno. Pelo contrario, conforme é apontado por Pinsky e
Pinsky (2010), nas dltimas décadas a importancia do ensino de histéria vem
sendo constantemente questionada. Para responder a esta questao os autores
destacam que, mais do que um mero acesso aos dados sobre determinados
eventos historicos, o processo de ensino e aprendizagem da histéria deve ser
elaborado com o intuito de desenvolver a capacidade de pensamento analitico
do aluno: “é preciso, nesse momento, mostrar que ¢ possivel desenvolver uma
pratica de ensino de Histéria adequada aos novos tempos (e alunos): rica de
conteudo, socialmente responsavel e sem ingenuidade ou nostalgia” (PINSKI;
PINSKY, 2010, p. 19).

Neste sentido, Bezerra (2010) destaca que a fundamentacio do ensino
de histéria e a escolha de contetidos a serem expostos devem ser pautadas pela
preocupagio em formar pensadores criticos, ndo como um fim em si, uma vez
que “sao considerados meios para a aquisicao de capacidades que auxiliem os
alunos a produzir bens culturais, sociais e econémicos e deles usufruir”
(BEZERRA, 2010, p. 39). Ou seja, mais do que um mero reprodutor das
discussoes apresentadas pelo livro didatico, é papel do professor selecionar
conteudos e preparar aulas que sejam capazes de formar cidadios capazes de
operar de forma efetiva na sociedade em que estio inseridos.

Um elemento central para a realizagdo deste processo ¢ a formagio do
docente. Para que ele possa atuar de forma adequada no ambiente escolar e
favorecer a realizagdo dos objetivos apresentados, conforme apresentado por
Pinsky e Pinsky (2010), é necessario que o professor tenha um amplo repert6rio
cultural e, seja capaz de relacionar a cultura humana e os eventos do passado a
realidade do aluno sem que esta analise seja elaborada de maneira superficial.

Considerando as reflexdes apresentadas, o fraco desempenho brasileiro
nos rankings internacionais de avaliacdo de ensino e a relevancia do ambiente
escolar na produgdo de conhecimento para uma ampla parcela da populacio
que tem pouco contato com o universo letrado e cientifico, é grande a
responsabilidade que recai sobre os docentes. Estariam eles preparados para
trabalhar nas condi¢bes nem sempre favoraveis das escolas publicas brasileiras?

Preparar os futuros professores para os desatios da carreira docente
compreende apresentar-lhes os conceitos, as teorias e os métodos de pesquisa,
mas também os melhores meios para trabalhar este conhecimento. Neste
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sentido, o Pibid busca suprir a necessidade de ampliar a experiéncia docente
supervisionada dos alunos de licenciatura antes que estes terminem seus
estudos. Um efeito secundario do projeto é a aproximacio das escolas publicas
e seus docentes da pesquisa académica, permitindo a atualizagio dos
supervisores no que se refere as novas discussGes sobre a docéncia, 20 mesmo
tempo em que favorece o contato dos alunos das escolas com materiais e
perspectivas de ensino diversas.

A fim de analisar a recep¢do do programa nas escolas e na formacio
docente dos bolsistas, foram elaborados questionatios para alunos, bolsistas
atuais e egressos, para quantificar e planificar os efeitos do programa nos
mesmos. A pesquisa se deu em dois momentos distintos. Inicialmente,
aplicamos os questiondrios aos alunos das escolas participantes com a intencao
de compreender como eles percebiam a presenca do Pibid no ambiente escolar.
ApOs esta primeira etapa, focamos nossa aten¢io na percep¢io que os bolsistas
tém do projeto e como eles acreditam que a participa¢do no programa afetou a
sua formagdo como professores.

REFLETINDO SOBRE O PIBID HISTORIA 1 A PARTIR DOS
SUJEITOS NELE ENVOLVIDOS

O questiondrio aplicado aos alunos das escolas participantes foi
an6nimo, e contou com algumas questdes relativas a jornada escolar individual
como: em quantas escolas o aluno estudou se ja havia sido retido em alguma
série, sua idade e série atual. Na sequéncia os alunos responderam questdes
sobre o ensino de histéria em geral e sobre o Pibid. Foram respondidos 47
questionarios na Hscola Estadual Maria Pereira Martins ¢ 91 no Colégio
Estadual Padre Jodao Wislinski, totalizando 138 questionarios.

A analise das respostas dos alunos no questionario demonstrou que
96% dos alunos compreendem o estudo da historia como relevante para a sua
formagdo. Sobre o programa, a maioria nido o conhecia antes de chegar a sua
escola e atribuiu como funcido para o Pibid “ensinar a dar aulas” e contribuir
com a formagdo docente dos bolsistas, ou ainda ministrar aulas “de uma forma
diferente”, fator considerado positivo, pois auxiliaria na compreensao dos
alunos. I do nosso interesse, em particular, observar as respostas dos alunos
sobre as aulas de histéria e o material didatico utilizado (uma vez que os
bolsistas, em geral, apresentam as oficinas sem apoio do livro didatico, mas
com material elaborado especialmente para aquela aula). Assim, no que se
refere as aulas de Histéria convencionais ministradas pelas professoras regentes
(supervisoras deste projeto), os dados se configuram da seguinte maneira:
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Escola Estadual Maria Pereira Martins Sim | As Vezes | Nio | NR!
O material didatico fornecido (livro) é atrativo? 20 24 3

Sio utilizados outros recursos além do livro | 40 6 0 1
didatico?

As questbes apresentadas pelo livro sdo | 36 10 1
significantes?

As atividades apresentadas pelo livro sdo | 41 5 1
significativas para sua aprendizagem?

Colégio Estadual Padre Jodo Wislinski

O material didético fornecido (livro) é atrativo? 45 34 10 2
Sio utilizados outros recursos além do livro | 62 26 1 2
didatico?

As questGes apresentadas pelo livro sdo | 48 37 5 1
significantes?

As atividades apresentadas pelo livro sdo | 71 14 6
significativas para sua aprendizagem?

Ja em relacdo as aulas ministradas
dados sdo os seguintes:

pelos bolsistas do

programa, os

Escola Estadual Maria Pereira Martins Sim | AsVezes | Nao | NR
As aulas sdo atrativas? 30 14 3

O material é atrativo? 28 16 3

As  questdes/atividades  propostas sdao | 33 13 1
significantes?

Vocé acredita que as aulas ministradas pelos | 42 3 2

alunos do Pibid contribuem para sua

aprendizagem?

Colégio Estadual Padre Jodo Wislinski

As aulas sdo atrativas? 58 26 6 1
O material é atrativo? 58 22 11

As questoes/atividades propostas sdo | 68 15 6 2
significantes?

Vocé acredita que as aulas ministradas pelos | 76 8 7

alunos do Pibid contribuem para sua

aprendizagem?

Além das questdes objetivas, inserimos trés questoes abertas. Na
primeira solicitamos uma justificativa para a resposta da ultima questio (Vocé
acredita que as aulas ministradas pelos alunos do Pibid contribuem para sua
aprendizagem?), para a qual obtivemos respostas favoraveis: segundo os alunos
as aulas contribuiam, pois eram “diferentes”. Em outras palavras, o fato de os
bolsistas prepararem as aulas como oficinas com temas centrais associados ao

1 Nio respondida ou rasurada.
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cotidiano dos alunos e diferentes das aulas “tradicionais” é visto de maneira
muito positiva. Ainda em relacdo a primeira pergunta aberta vale notar que
alguns alunos afirmaram que a dinimica com dois ou trés pibidianos por aula
perturbava a sua concentracio, enquanto outros salientaram isso como um
ponto de auxilio, ao tornar a aula mais dinimica. Na sequéncia, questionamos
quais dentre as atividades ministradas seria a favorita. As respostas a esta
questdo foram bastante equilibradas (nenhum grupo de atividades ou tematicas
se destacou), visto que os alunos citaram praticamente todas as oficinas
ofertadas. Finalmente, perguntamos se os alunos acreditavam que a atuagio dos
bolsistas do Pibid em sua escola podia contribuir com a formagao deste aluno
como professor e por qué. A estas perguntas obtivemos tespostas positivas,
uma vez que eles poderiam “treinar mais”, e “pegar pratica”. Cabe ressaltar aqui
que a0 longo da aplicacdo dos questionarios os alunos demonstraram um certo
orgulho em participar do projeto, afirmando que poderiam “dar dicas” e
“ensinar” aos pibidianos como ser um bom professor.

Para que fosse possivel estabelecer uma andlise sobre como o Pibid
tem impactado os seus participantes, foi aplicado um segundo questionario, um
para os egressos do programa ¢ um para os bolsistas atuais. Perguntamos aos
pibidianos: se foi estudante de escola puiblica, por que escolheu a licenciatura, se
deseja continuar a carreira docente, qual foi a motivagdo para o ingresso no
programa, que importincia atribui ao programa no que se refere as praticas
relativas a docéncia (planejamento de aulas, producido de material didatico,
mediacio de situacGes em sala, conhecimento sobre o funcionamento das
institui¢bes, compreensdo de situacoes relacionadas a aprendizagem), qual
contribui¢io pode dar a escola onde atua ou atuou, papel da supetrvisio no
processo, como acredita que pode contribuir ou contribuiu com a supervisio e,
caso ja tenha feito o estagio obrigatorio, que diferencas percebeu. Aos egressos,
acrescentamos duas questdes: quais praticas se destacaram em sua formagio e
se esta atuando como professor. Todos os treze participantes do projeto
responderam aos questionarios. Um deles, no entanto, acabou de ingressar no
programa, e respondeu a poucas questdes. Dos egressos, apenas sete
responderam ao questionario.

No que se refere a escolarizacio dos bolsistas, cinco sempre foram
alunos de escolas publicas, dois foram por alguns anos e sete frequentaram o
ensino privado. Entre os egressos, seis sempre estudaram em escolas publicas e
um nunca. Sobre a escolha de uma licenciatura, varios motivos foram
apontados. Muitos entrevistados afirmaram que entendem a educagdo como
ferramenta de transformacio social ou destacam o papel do professor neste
processo. Outros afirmaram que nio buscaram a licenciatura e sim o curso de
histéria, sendo que um acrescenta que esta foi a sua segunda op¢ao de curso. A
inspira¢do em seus professores ou em professores de sua familia também foi
mencionada por varios bolsistas. Dois salientaram que a licenciatura lhes
ampliaria as opgdes de trabalho. Dentro desta mesma ideia, os atuais bolsistas
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foram questionados se pretendiam continuar a carreira docente apds a
graduacdo. Dentre os treze apenas um afirmou que pretende buscar outra
graduagdo, embora alguns tenham afirmado que desejam ampliar a formagio
antes de ingressar no mercado de trabalho. Neste quesito, vale destacar que
alguns afirmaram que a participac¢do no Pibid tem sido decisiva para a escolha
da docéncia ou para confirmar essa inten¢fo. J4 os egressos, apenas trés estao
atuando como professores, embora de reforco ou de matérias distintas da sua
formacdo (inglés). Dois ainda ndo conclufram a graduacdo. Apontam como
elemento desmotivador a dificuldade de ingressar no mercado de trabalho,
como a falta de perspectiva de concursos publicos na éarea.

Quanto a0 ingresso no Pibid, tanto patra os atuais bolsistas quanto para
0s egressos, a intencdo principal foi a de obter experiéncia profissional, bem
como a necessidade de um contato maior com a docéncia ou com as escolas
publicas. A possibilidade de iniciar a pratica docente antes do final do curso é,
com certeza, a principal motivagio, apontada por todos os entrevistados, sendo
que apenas quatro colocaram a bolsa como fator determinante.

Os entrevistados também foram questionados quanto a importincia
que atribuem ao programa na aprendizagem pratica de alguns procedimentos
didaticos. Todos reconhecem o planejamento de aulas como uma das principais
habilidades desenvolvidas. Ja quanto a produgdo de materiais didaticos, o grupo
fica dividido entre muita e razoavel importancia e dois dao pouca relevancia. A
maioria também atribui muita importancia ao programa no que se refere a
aprendizagem sobre a mediagdo de situagdes diversas em sala de aula (uma
minoria atribui importancia apenas razoavel a este item). Os entrevistados
também se mostram divididos quanto a importincia dada a aprendizagem sobre
o funcionamento das institui¢des escolares, sendo que um atribui pouca
importancia. Por fim, dezessete dos entrevistados atribuem muita importincia a
melhor compreensdo que tém sobre as situagdes relacionadas a aprendizagem
dos alunos.

Em relacio a contribuicao que dao ou deram as escolas envolvidas, os
entrevistados apresentam uma série de colocacdes. Entre as principais estd a de
mostrar ao0s alunos o quanto a histéria estd vinculada a realidade deles, ao seu
cotidiano. Outra contribui¢io de destaque ¢ o fato de que ao planejar e aplicar
as atividades em equipes, os pibidianos tornam as aulas muito mais dinamicas.
Neste sentido, os bolsistas creditam apresentar suas aulas com metodologias
ndo tradicionais, marcadas pelo uso de atividades diferenciadas, como o
emprego de varios tipos de fonte, o vinculo entre a pesquisa académica e a sala
de aula e a disponibilizacio de planos de aula oz /ine, para nio falar da
proximidade de faixa etaria com os estudantes, o que permite uma melhor
aprendizagem por parte dos alunos. Na mesma diregio, os envolvidos
acreditam, em sua grande maioria, contribuir com os supervisores na medida
em que trazem novas propostas de atividades e de fontes, e alguns enfatizam
que se trata de uma troca de saberes e destacam a possibilidade de atualizacdo
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de conhecimentos, salientando o contato entre a produgdo académica recente e
a escola.

Quanto as contribui¢cbes dadas pelos supervisores, os alunos destacam
a importancia do supervisor em varios sentidos, especialmente na “didatizacio”
dos conteudos, no lidar com as varias situagdes que encontram nas salas de
aula, nas observa¢oes feitas sobre as aulas, na seguranca conferida e no auxilio
na hora de planejar e aplicar os planejamentos, nas técnicas e no improviso
diante de algumas situagdes. Ja acerca das diferencas entre o Pibid e o estigio
obrigatorio, vale destacar que apenas oito ja passaram pela expetiéncia ou estao
passando no momento, dado que apenas no fim do curso os alunos fazem o
estagio. Os entrevistados apontam aspectos positivos e negativos de ambos. No
caso, atribuem ao Pibid o fato de permitir uma grande colaboracio entre todos
os envolvidos, tendo uma maior abertura para o trabalho criativo e salientando
a importancia das atividades planejadas e aplicadas em equipes. Comentam
também a importancia de, através do Pibid, conhecer muito melhor o ambiente
escolar como um todo, presenciar o dia a dia das escolas e ter contato com
varias turmas. No entanto, apontam dois aspectos que consideram negativos: o
fato de ndo terem experiéncias individuais (que se assemelhariam mais com a
realidade dos docentes) e o fato de nido observarem antes as aulas de seus
supervisores.

CONSIDERACOES FINAIS

A partit dos dados obtidos com a aplicacgio dos questionarios,
observamos que para os estudantes das escolas envolvidas ha um ganho
bastante significativo no que se refere a dinamica das aulas, a4 discussio de
temas relevantes para os alunos, bem como aos materiais didaticos
diversificados. Além disso, os estudantes sentem-se importantes quando
percebem fazer parte do processo de formagiao docente dos bolsistas. De
maneira geral, a atuagdo dos bolsistas, bem como os materiais apresentados sio
vistos de forma muito positiva pelos alunos que, no minimo, consideram
positiva a quebra na rotina das aulas.

No entanto, é no que tange a formagio docente que o programa tem se
mostrado de maior relevancia. Os bolsistas deixam muito clara a importincia
que tem o programa no contato maior com a escola e o quanto isso vem
acrescentando a sua formacgdo. A possibilidade de pensar a escola de uma
maneira mais ampla certamente fara dos envolvidos no programa docentes
muito mais conscientes e preparados para lidar com as situacOes relativas a
escola, a aprendizagem e as situagdes que envolvem a pratica docente como um
todo. Nesse sentido, o programa se mostra complementar ao estagio.

Quanto a supervisio, podemos dizer ainda que o papel formativo é
também muito significativo. Somente a possibilidade de observar a pratica
docente ja permite um novo olhar sobre as nossas praticas cotidianas. A soma
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das experiéncias e a “troca de saberes”, como apontado pelos proprios
bolsistas, s3o recursos muitas vezes escassos nos ambientes escolares e que
certamente levam a uma reflexdo constante. Entendendo que n2o hd uma
férmula pronta para o ensino, o Pibid promove um ambiente de discussio
coletiva, de reflexdo constante das praticas, um espago para se pensar formas de
tornar os conteudos de historia relevantes para os alunos, fazendo-os
perceberem-se como sujeitos do processo e contribuindo para uma formagio

cidada.
REFERENCIAS

BELLOTTI, K. K. Repensando Culturas e Identidades Culturais no Ensino
Fundamental de Histéria. In.: LORENZETTI, L. et al. (Org.). Disseminando
Conhecimento e Praticas: o PIBID na UFPR. Curitiba: Editora UFPR, 2016.
p. 31-56.

BEZERRA, H. G. Ensino de Histéria: Conteudos e conceitos Basicos. In:
KARNAL, L. Historia na Sala de Aula: conceitos, praticas e propostas. Sao
Paulo: Contexto, 2010. p. 37-48.

NADALI E. O ensino de histéria no Brasil: trajetoria e perspectiva. In. Revista
Brasileira de Histdria, Sao Paulo, v. 13, n. 25/26, p. 143-162, 1992.

PINSKY, J; PINSKY, C. B. Por uma histéria Prazerosa e Consequente. In:
KARNAL, L. Hist6ria na Sala de Aula: conceitos, praticas e propostas. Sao
Paulo: Contexto, 2010. p. 17-30.



HISTORIA, CONTEMPORANEIDADE E QUADRINHOS:
RELATOS DE UMA EXPERIENCIA

Clovis Gruner

Augusto José Muxfeldt Klais
Gabriel Almeida Miranda
Hector Ribeiro Molina
Rafaelle Cristina dos Santos
Thiago Brotto Natirio

INTRODUCAO

O presente texto busca apresentar as atividades desenvolvidas pelo
projeto PIBID Histiria 2: Historia e(m) imagens: narrativas visuais e contemporancidade,
no Colégio Estadual Moradias Monteiro Lobato. Localizado no bairro
Tatuquara, o colégio possui um funcionamento continuo de quatro turnos
(manhai, intermediario, tarde e noite), sendo que as atividades abordadas neste
artigo foram realizadas com a turma do 9° ano noturno, turma K. Apéds trés
anos trabalhando com os colégios estaduais Victor Ferreira do Amaral e Bento
Munhoz da Rocha Neto, comecamos o subprojeto no Moradias Monteiro
Lobato no inicio de 2017 e, como primeiro PIBID a atuar no colégio, fomos
muito bem recebidos pela direcio e pelos alunos que muito se entusiasmaram
com a nossa abordagem, a saber, utilizar cinema e, principalmente, Histérias em
quadrinhos (HQs) como fontes historicas.

Nossa proposta de levar aos alunos tipos de fontes histéricas que
fogem da ideia tradicional de documento e, consequentemente, de historia, visa
aproximar o conteido das aulas com a realidade dos alunos. Nesse sentido,
filmes e HQs (chatges, tirinhas e histérias em quadrinhos propriamente ditas)
ampliam as possibilidades didaticas, na medida em que trazem distintas
linguagens que permitem uma melhor aproximacio dos jovens aos conteudos a
serem trabalhados.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Em nosso entendimento, filmes e narrativas graficas sio uma grande
ferramenta didatica, que permitem ao professor o estabelecimento de um
melhor didlogo com seus alunos. Por conta disso, o cinema e as historias em
quadrinhos vém norteando as atividades escolares aplicadas por nosso projeto
desde seu inicio, sendo que as HQs foram utilizadas por nés durante todas as
atividades que este artigo tem por objetivo relatar.

No entanto, infelizmente devemos constatar que, diferentemente do
que se observa em relagdo aos filmes, muito mais utilizados como um elemento
didatico, os quadrinhos ainda enfrentam um preconceito quanto a sua aplicagao
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em sala de aula. Segundo as consideracdes feitas por Vergueiro (2005), isso se
explica pelo fato de que as histérias em quadrinhos ainda sofrem uma espécie
de desconfianca com relagdo aos efeitos que podem provocar em seus leitores.
O autor aponta que muitos adultos, incluindo nesta estatistica boa parte dos
professores, tém dificuldade em acreditar que essa linguagem, que
tradicionalmente visa um publico mais jovem, possa ser um instrumento
confiavel de conhecimento e aprimoramento cultural para seus leitores.

Seguindo as consideracGes feitas a partir das pesquisas realizadas por
Vergueiro (2005), um dos responsaveis mais diretos pela existéncia desta
desconfianca é o elemento imagético, ndo apenas presente, mas central nas
histérias em quadrinhos. A abundancia de um discurso imagético faz com que
estas sejam vistas como um perigo em potencial, que afastaria os jovens de
leituras mais “profundas” e “sérias”. Na contramio deste senso comum, Santos
(2003) aponta que um dos principais potenciais didatico-pedagogicos dos
quadrinhos ¢ justamente sua capacidade de promover e incentivar a leitura
dentre o publico jovem. Segundo o que aponta o autor, as histérias em
quadrinhos podem ser um importante elemento no esforgo de consolidar nos
jovens o habito e o prazer pela leitura. Da mesma forma, ¢ justamente a sua
natureza imagética o maior elemento constituinte de seu incentivo ao gosto pela
leitura.

A partir principalmente dos estudos de Vergueiro (2005), pudemos
observar que as dltimas trés décadas do século XX marcaram o surgimento de
varios estudos abordando as vantagens da utilizagao dos quadrinhos no ensino.
Parte constituinte dessa mudanga de perspectiva é o fato de que as narrativas
graficas, em suas diferentes expressoes, foram utilizadas com sucesso em livros
didaticos durante este mesmo periodo. Para Vergueiro (2005), o sucesso dos
quadrinhos dentro das salas de aula se explica pela unido entre texto e desenho,
que conseguem tornar mais claros para o estudante, conceitos que continuariam
muito abstratos se ficassem exclusivamente confinados a forma textual. Outro
trunfo desta midia ¢ a sequencialidade estrutural de sua narrativa. Este formato
baseado na sucessio de um desenho pelo outro, de forma fragmentada, exige
uma maior participa¢do do leitor, que precisa usar de sua prépria imaginacio
para preencher as informagdes ausentes.

Por fim, nos utilizamos também dos estudos de Elisio (2012), para
quem basta que educadores e pais percam seu preconceito em relagdo as
histérias em quadrinhos para que sejam capazes de perceber nela um forte
aliado na formacio dos jovens. Se conduzido de forma competente, seu
emprego no processo de aprendizado traz indmeros beneficios, podendo
auxiliar na aquisi¢ao de conhecimentos, no despertar do interesse e habito pela
leitura, bem como incentivar uma leitura mais critica e a criatividade. Partindo
dessas considera¢des, apresentaremos um exemplo de utilizacdo pratica de
quadrinhos dentro de sala de aula.
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PERCURSO METODOLOGICO

As atividades realizadas por ndés no Colégio Estadual Moradias
Monteiro Lobato, supervisionadas pela professora Dayane Hessmann,
evidenciam alguns aspectos importantes no que se refere aos desafios em se
utilizar quadrinhos como instrumentos didaticos. Realizadas ao longo do més
de abril de 2017, as intervengbes possibilitaram ao grupo uma elaboracio das
aulas de modo a congregar os acimulos obtidos com outras atividades ao longo
dos trés anos anteriores do projeto. O balanco critico € um recurso importante;
ele visa avaliar quais foram os principais éxitos e dificuldades de determinada
pratica para que as lacunas observadas possam ser mais bem trabalhadas na
praxis docente. Por isso, relataremos uma de nossas intervengdes no colégio, na
qual desenvolvemos, em um conjunto de trés aulas, alguns elementos cruciais
vinculados as especificidades dos quadrinhos. As aulas foram ministradas aos
alunos do 9° ano K do periodo noturno.

Como a carga horéria da disciplina de histéria ¢ limitada e os conteddos
a serem abordados sio muitos, avaliamos que seria mais proficuo articular as
nossas aulas a conteidos que ja vinham sendo trabalhados pela professora
anteriormente, pois isso nos permitiria concentrar o tempo que dispunhamos
na abordagem mais direta aos quadrinhos. Escolhemos, portanto, trabalhar a
partir dos temas de Revolta da Vacina, Revolta da Chibata e Cangaco, parte do
conteddo de Histéria do Brasil Republica, mais especificamente o periodo
conhecido como Primeira Republica.

No primeiro encontro, buscamos apresentar aos alunos as principais
caracteristicas dos quadrinhos, bem como as diferencas entre estes, charges e
tirinhas, no que se refere a sequencialidade, contetdo, forma e aplicagdes. A
nossa intencio foi demonstrar que, muito embora essas midias fossem
comumente tratadas apenas como passatempos, possuem uma complexidade e
uma multiplicidade de objetivos!. Utilizamos o recurso de projecio de imagens
na parede, com exemplos de tirinhas, charges e quadrinhos que serviram de
apoio para a nossa exposicio. Ao final da aula, solicitamos aos alunos que
contassem alguma situagio cOmica real ou inventada nas formas de
representagdo abordadas em sala, para que pudessem experimentar
minimamente o processo de produgdo desse tipo de linguagem.

A segunda aula foi de carater expositivo, resgatando elementos
abordados pela professora supervisora e alunos anteriormente em sala, em

! Uma informagio que se mostra interessante: no primeiro contato que tivemos com o colégio,
aplicamos uma pesquisa com 21 alunos do 9° ano. Com ela, buscamos saber, entre outras coisas,
qual era o grau de acesso a internet dos alunos, se liam com frequéncia, o que liam, etc. Uma das
questdes elencava sete diferentes midias e solicitava ao aluno que as enumerasse conforme o seu
grau de confiabilidade. O resultado demonstrou que os quadrinhos nio ensejam confianga nos
alunos enquanto meio capaz de conter informagoes importantes e relevantes, ocupando o ultimo
lugar na relagio.
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relacdo aos temas de Revolta da Vacina, Revolta da Chibata e Cangaco. H4, ao
menos, duas estratégias que podem ser tomadas em relacdo a estrutura das aulas
nas quais se utilizam quadrinhos e que ndo sio excludentes, antes pelo
contrario, podem ser muito frutiferas quando combinadas. Uma delas - a que
utilizamos - carrega a ideia de promover o contato entre quadrinhos e alunos
por meio da produgio, isto ¢, fazer com que os alunos produzam quadrinhos
relacionados aos contetdos ministrados. A segunda, por sua vez, explora mais o
carater de fontes histéricas que os quadrinhos possuem. Trata-se de abordar e
analisar juntamente aos alunos quadrinhos, charges e tirinhas produzidos na
época que se esta trabalhando, ou produzidos posteriormente e que facam
referéncia ao petiodo estudado.

Reservamos uma aula, a terceira, para que os alunos elaborassem em
sala uma tirinha ou uma charge, em duplas, e que estivessem relacionadas as
tematicas trabalhadas na aula anterior. A possibilidade de utilizarmos uma aula
para a aplicacio e realizagdo da atividade foi algo fundamental, uma vez que
notamos, ao longo de nossas experiéncias, que muitas atividades com entrega
em aulas posteriores ndo possufam um grau muito alto de realizag¢do por parte
dos alunos.

Buscamos, com a atividade, nio somente verificar o grau de
assimilacdo dos alunos acerca dos temas trabalhados, mas sobretudo quais
recursos haviam utilizado para elaboracdo das charges e tirinhas, se haviam
trabalhado alguma comicidade, de que maneira organizaram a sequencialidade
da ideia. As avaliagbes nido podem, obviamente, perpassar por critérios
meramente estéticos dos desenhos, mas devem contemplar a relagio texto-
imagem e a inten¢ao do aluno.

CONSIDERACOES FINAIS

Nota-se, entdo, que a utilizacio de quadrinhos em aulas de histéria
requer uma abordagem especifica. O primeiro passo ¢ instrumentalizar os
alunos a uma leitura adequada das linguagens contidas nos HQs: tempo,
sequéncia, onomatopeias, movimento, etc. Sao elementos fundamentais dessa
linguagem, e que devem ser devidamente apresentados aos alunos para que a
analise da fonte ndo fique defasada.

Outra peculiaridade estd no modo de abordar as histérias em
quadrinhos na sala. Pode-se tanto buscar uma analise contextual da fonte (quem
fez? onde fez? quando fez? qual objetivo?), quanto explorar a relagdo com as
linguagens préprias dos HQs, aproximando os alunos das fontes de modo que
eles mesmos produzam tirinhas, charges e historias em quadrinho. Nessa tltima
opgao de abordagem, é fundamental que os alunos compreendam o valor de se
pensar HQs como uma fonte historica, contextualizando o préprio processo de
produgdo. Assim, tais abordagens ndo se excluem, muito pelo contririo, sdo
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extremamente produtivas quando ha a possibilidade e tempo de trabalha-las
conjuntamente.

Assim, as avaliagdes dependem muito de qual abordagem o professor
selecionou para trabalhar em sala com seus alunos. Se a turma for produzir
charges, tirinhas ou histérias em quadrinhos como atividade avaliativa, os
pontos a serem analisados vao além dos aspectos estéticos. A intenc¢do, o modo
que os estudantes utilizaram a linguagem dos quadrinhos e, principalmente, o
seu valor histérico, sio alguns elementos a serem avaliados. Se a abordagem
que o professor escolher for de simplesmente analisar os HQs como fontes, a
avaliacdo deve objetivar a compreensio dos alunos do processo histérico, na
medida em que eles insiram adequadamente a fonte no seu contexto. Por
exemplo, uma charge que trata da Revolta da Chibata: em qual perfodo foi
produzida? Qual a relacdo desse periodo com o que ela traz como tema? Quem
a fez? Por onde circulou? Sio algumas questdes que os alunos devem tentar
responder quando da interpretacio desse tipo de fonte.

Desse modo, nossa experiéncia no Colégio Estadual Moradias
Monteiro Lobato refor¢a o que o projeto PIBID Historia 2 apreendeu nestes
ultimos anos, a saber: a relevancia de se inovar em fontes histéricas na sala de
aula. Buscar uma perspectiva mais proxima dos alunos e adaptar a didatica a
novas fontes podem gerar um maior aproveitamento das turmas na disciplina
de histdria.
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PIBID — BUSCANDO INOVACOES NA FORMAGAO FILOSOFICA
Celso de Moraes Pinbeiro
INTRODUCAO

Sempre que se fala de educagdo filoséfica nos deparamos com a
questdo entre o ensinar filosofia ou ensinar a filosofar. Porém, o que de fato
nos propomos a fazer quando abordamos esta questio na escola basica?
Embora possa parecer uma questdo de simples determinacdo ou de escolha
entre termos, na verdade a questdo terminolégica levanta uma problematizacio
muito mais complexa. Tal problematica foi apresentada pela primeira vez por
Immanuel Kant e ¢é, até hoje, a questdo de fundo das discussoes sobre o ensino
de Filosofia. Nao incomum ¢ vermos autores pretendendo dirimir essa questio,
com inten¢io de produzir discussGes filosoficas mais estritas, no entanto o que
vemos ¢ a simples apresentacio do problema, sem uma apropriac¢ido necessaria
e filosofica da questdo da determinacio especifica do que venha a ser Filosofia
e o que pode ser compreendido por filosofar.

Que existe uma diferenca entre aprender Filosofia e aprender a
filosofar ¢ de facil constatacdo. O problema ¢ a diferenciacdo prépria entre os
termos, uma vez que, para que se possa afirmar algo acerca de um processo que
ensine a filosofar é preciso que se tenha, minimamente, no¢ao do que seja a
Filosofia, ou melhor, é preciso que se determine objetivamente o que se
entende por Filosofia. Ao contrario das demais ciéncias, a Filosofia se
caracteriza pela prépria impossibilidade de ser caracterizada ou, em outros
termos, pela impossibilidade de uma defini¢do tnica. Filosofia e filosofar dizem
o mesmo, porém, as implica¢des sdo constantes e determinantes na forma de se
pensar seu ensino. Justamente aqui reside o fundamental papel das tarefas
desenvolvidas pelas acdes propostas no programa PIBID Filosofia. O objetivo
premente do projeto é propiciar e encaminhar alunos do ensino médio a se
ocupar com reflexdes filosoficas auténticas. Dessa forma, a leitura de textos
classicos da Filosofia, auxiliada por inovadoras metodologias e projetos de
discussao filosofica, objetiva atrair e aproximar os alunos do texto instalando
um ambiente de aprendizagem e verdadeira experimentagao filoséfica.

Quando a intencdo ¢ propiciar a apropriagdo da terminologia
conceitual filos6fica um primeiro problema se coloca: ndo ha como fazer isso
indo diretamente a0 texto. O aluno do ensino médio, ao contririo do aluno de
graduacdo dos cursos de Filosofia, ndo opta pelo estudo filoséfico, como por
nenhuma outra disciplina deste nivel escolar. Elas lhes sio ofertadas
obrigatoriamente e isso o leva ndo compreender de antemio o que possa vir a
ser o filosofar. Isso nio significa que ja ndo tenha exercido ou que exerga o
pensamento filoséfico nas coisas cotidianas. No entanto, dar sentido ao
cotidiano seja, talvez, um dos grandes desafios da proépria Filosofia no Ensino
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Médio. A aproximacido entre o mundo da vida, ou seja, entre aquilo que se
mostra diariamente como a realidade que cerca cada individuo, com as analises
criteriosas da filosofia é, entdo, o grande desafio da disciplina de Filosofia no
Ensino Médio. Trazer o mundo do dia-a-dia para o centro das discussdes se
torna o maior desafio para o professor de Filosofia. Buscar desenvolver um
pensamento mais agucado, mais cuidadoso sobre questdes comuns,
consideradas, na maior parte das vezes como banais, é tarefa propria do ensinar
a filosofar.

A partir disso, o subprojeto 3 de Filosofia do PIBID busca
continuamente ter como meta a possibilidade de emprestar um sentido efetivo
para o estudo da Filosofia. Esse sentido obriga o professor a relacionar e
aproximar os conceitos centrais de discussio filosofica com o cotidiano. Entre
outras tarefas, desde o ano de 2013 o grupo do PIBID Filosofia 3 tem buscado
trabalhar de modo sistematico com os conteddos especificos da Filosofia, a
aproximando da realidade vivida pelos alunos dos colégios. Um dos contetdos
especificos que a disciplina de Filosofia aborda é a tematica da légica. Que a
légica seja essencial e fundamental para o bem pensar, é questdo que nao
necessita de longas explicagdes, especialmente porque também pode vir a ser
trabalhada em outras disciplinas como matematica e fisica. No entanto,
concordando com o que foi acima exposto, a dificuldade maior é mostrar aos
alunos como a tarefa da légica filoséfica ¢ maior do que aspectos delimitados
pela exposicao do tema em sala de aula. Nossa tarefa foi propor meios para
fazer os alunos sentirem ndo apenas a necessidade de bem formar seus
argumentos, mas também de perceberem como um pensamento logico
filosofico pode levar a evitar erros e enganos.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A disciplina de Filosofia no Ensino Médio no Estado do Parana se
encontra dividida em médulos tematicos bimestrais. A abordagem da légica faz
parte desse conjunto de temas préprios da Filosofia. E, de um modo geral, é
considerada pelos alunos do ensino médio como uma das mais dificeis.
Compreende-se a dificuldade que o estudo da légica apresenta para os alunos,
uma vez que sua busca é pela boa ordenacio e justificagdio do pensamento.
Pensar sobre o pensar, eis a tarefa primaria da légica. O trabalho desenvolvido
pelos bolsistas do PIBID procura mostrar como o pensar sobre o pensar é
tarefa fundamental e necessaria para atividades do cotidiano. Atividades que
indicam a importancia de bem argumentar, de bem defender seus pontos de
vista, de bem procurar justificativas que se acham mais plausiveis nas discussoes
e debates cotidianos e proprios de uma vida em comunidade.

A base escolhida como fundamento tedrico para a abordagem da
tematica légica foi a filosofia de Aristételes. Conhecido como o desenvolvedor
e criador da légica classica, Aristoteles possibilita a inser¢ao de variadas formas
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de se pensatr o ato de pensar logicamente. Suas consideracdes sobre a retorica,
como uma analise dos discursos, ou atos de fala, é tdo atual quanto os estudos
mais avancados das logicas matematicas contemporaneas. Aristoteles,
especialmente em seus textos: A Retdrica, Organon e A Poética, trata de questes
fundamentais para a compreensio e desenvolvimento de estudos sobre a logica.
As bases aristotélicas para a fundamentacio da ldgica sdo, portanto,
encontradas nessas trés obras escolhidas para subsidiar as tarefas do PIBID.

Logo no inicio de A Retdrica, Aristételes afirma sobre a retorica e a
dialética que “todas as pessoas de alguma maneira participam de uma e de
outra, pois todas elas tentam em certa medida questionar e sustentar um
argumento, defender-se ou acusar”. (ARISTOTELES, 2010, p. 89). Esse ¢
justamente o ponto crucial da importincia em se deter os estudos acerca da
légica na problematica trazida a luz pela retérica. O uso da palavra, o modo de
sustentacdo de um argumento é crucial no dia a dia. Apresentar isso ao aluno
do ensino médio ¢ fazer vé-lo como a boa argumentagio ¢ caminho para a
exceléncia do didlogo e da discussao. Aliado ao estudo da retérica, encontra-se,
no mesmo texto aristotélico, um capitulo especifico sobre o significado ¢ a
importancia do uso da metafora. Aristoteles parte do pressuposto de que “uma
aprendizagem facil é, por natureza, agradavel a todos; por seu turno, as palavras
tém determinado significado, de tal forma que as mais agradaveis sdo todas as
palavras que proporcionam conhecimento”. (ARISTOTELES, 2010, p. 265).
Do mesmo modo que a retérica em geral, a apresentacio da metafora traz
possibilidade de compreensdo das finalidades essenciais do estudo da logica.

Deleitar-se com a légica, buscando através da analise de conceitos o
significado préprio de cada sentenca é, ao mesmo tempo, desafiador e
instigante. Descobrir que a logica ensina a verificarmos o sentido real ventilado
pela lingua é parte constituinte do pensar criterioso e rigoroso. Aristdteles
soube, como poucos, desvelar o poder da argumentacdo, mostrando como a
verdade pode ser escondida através se ndo for feito um uso da légica nas
interpretagoes e leituras. Por tudo isso, a canalizacio dos estudos sobre a
retérica e a metafora se mostram fundamentais para o despertar do espirito
critico, filos6fico, em qualquer pessoa.

PERCURSO METODOLOGICO

Viu-se que, entendida como o estudo da estrutura dos principios da
argumentacio, a légica ocupa-se com as formas do pensamento valido. Quando
assim apresentada, contudo, costuma despertar pouco interesse dos estudantes
do ensino médio. Mas o fato é que, abordando as diferentes formas do
pensamento, este saber pode ser estudado através dos demais, pois estd
presente nas ciéncias, na politica, no direito, etc. Deste modo, introdu¢io a
légica pode ser realizada através de outros assuntos que tornem claro qual papel
¢ desempenhado por este saber no cotidiano.
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Para lograr éxito nessa tarefa, buscamos apresentar as tematicas da
retérica e do uso da metafora como modelos. Isso foi feito com a aproximacio
entre o cotidiano dos alunos e o rigorismo necessario da légica. Como método,
os bolsistas responsiveis por essa tarefa organizaram uma apresentacio
musical, selecionando musicas atuais, que se referem ao dia-a-dia dos alunos,
para que, a partir de uma leitura atenta das letras, pudessem perceber de que
forma se da, efetivamente, o uso da metafora na linguagem poética e musical. A
ideia central girou em torno de um modo lidico de aproximar os alunos do
ensino médio das questdes apresentadas por Aristoteles, especialmente no texto
A Retorica.

Ap6s levantamento sobre o tipo de musica que mais atrairia a atencio
dos alunos e dentre os géneros musicais mais populares entre eles, destacam-se
algumas letras que trouxeram exemplos do uso de metaforas para explicitar
uma realidade. Assim, escolhidas as musicas, a tarefa seguinte foi elaborar um
levantamento do potencial retérico e metaférico da poesia contida nas letras
musicais. A préxima etapa da atividade foi a aplicagio em salas de aula do
primeiro ano, em diferentes colégios!, com o seguinte desenvolvimento: 1- as
letras das musicas selecionadas foram projetadas no quadro (através de um
retroprojetor) e tocadas em instrumento musical (violao) pelo bolsista Luis
Otavio Mendonca Fiori, acompanhadas pelos professores supervisores, demais
bolsistas e pelos alunos (somente os que queriam); 2 - apds a apresentagio
musical, acompanhada da leitura da letra, foi aberto um debate com os alunos
sobre as metaforas encontradas nas musicas; 3- relaciondvamos a categoria da
metafora detectada na musica as analises filosoficas feitas por Aristoteles.

Ap6s a apresentagdo acima descrita, as préximas aulas versaram sobre a
tematica da metafora e sua inser¢do no conteudo especifico da retérica e no
conteudo geral da légica. Em dias seguintes, foi pedido aos alunos que
tentassem elaborar ou mostrar exemplos de metaforas encontradas no
cotidiano. Também foi programado para que os alunos buscassem desenvolver
exemplos proprios de metaforas, ou seja, que tentassem criar metdforas para
atividades concernentes ao seu dia-a-dia no colégio. E importante ressaltar o
fato de que toda essas tarefas buscam sempre a aproximacio com a leitura dos
textos classicos. Assim, a finalidade ultima é a de apresentar as tematicas
filosoficas e desenvolver nos alunos do ensino médio o interesse por apropriar-
se do universo conceitual que cerca o pensamento filoséfico.

1 As atividades apresentadas foram levadas a termo nas turmas de primeiro ano pelo fato de
fazerem parte da temadtica especifica deste periodo. Além disso, o fato de terem sido
desenvolvidas em diferentes colégios se deve ao fato do bolsista responsavel pela parte de
apresentagdo musical da tarefa ter solicitado sua mudanca de colégio, dentro do mesmo
subprojeto.
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ANALISE E DISCUSSAO

A metodologia de apresentacao do conteudo de logica logrou éxito nas
diferentes turmas em que foi apresentado. Percebeu-se que vias distintas da
tradicional leitura de textos classicos podem levar o aluno a descobrir que a
tematica filoséfica se encontra presente no mundo da vida, ou seja, que suas
atividades diarias, suas duvidas, suas necessidades, suas angustias, seus prazeres,
etc., sao o proprio campo do trabalho filoséfico. Ao ser apresentado, através de
musicas a uma temdtica como a légica, o aluno péde perceber que aquela
dificuldade inicial, experimentada quando se deparam com o estudo da légica,
pode ser superada. Tal superacio se di via a apreensdo de que o trabalho
conceitual filosofico ¢ criterioso sobre assuntos que efetivamente fazem parte
de seu mundo.

Com a intencido de proporcionar ao aluno a capacidade de perceber,
através de apresentagdes musicais que a metafora ¢ parte constituinte de grande
parte das letras musicais, a tarefa faz com que o aluno se insira no mundo do
pensamento filoséfico de forma mais “natural”. Como diz Aristételes, na
passagem acima citada, uma aprendizagem facil é, por natureza, agradavel a
todos. Essa constatacdo pode ser percebida no trabalho desenvolvido pelo
grupo do PIBID responsavel pela tarefa, pois a apresentacdo musical, falando a
lingua do aluno, tornou a aprendizagem “mais facil”. O fator de
reconhecimento imediato com seu mundo, levado a termo com o uso de
musicas conhecidas e atuais, faz com que o aluno se sinta proprietario do
assunto abordado.

A meta de estimular no aluno o desenvolvimento da capacidade de
analise critica dos fatos, dos acontecimentos, da realidade como um todo foi
atingida com as apresentacdes feitas até o momento. Vé-se que os alunos
conseguem perceber o que estd implicito nas ideias contidas nas letras das
musicas e como elas se tornam conhecimento, criando, com isso, a
possibilidade de argumentar filosoficamente por meio de raciocinios logicos em
um pensar coerente e critico. A ideia de desconstrucio do dado, do visivel ¢é
também trabalhada nesse processo de apropriacio de mecanismos logicos para
a analise do discurso retérico. Desconstrucio no sentido de oferecer a
oportunidade de se verificar que nem sempre o que estd dito diz o que se l¢,
mas que, muitas vezes, o sentido se acha oculto, obrigando o leitor a
desconstruir aquilo que aparece para desvelar o que se esconde.

Do mesmo modo que aqui apresentamos uma tarefa especifica, ou seja,
um trabalho desenvolvido sobre um conteddo (légica), o subprojeto 3 trabalha
em varias outras frentes. Por uma questio de espago, nio ¢ possivel apresentar
as demals tematicas, mas podemos citar apresentacbes € montagens teatrais,
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desenvolvimento de jornais e fanzines?, simulagdo de tribunais, etc. Tudo isso
pensando sempre na importancia de serem desenvolvidas novas metodologias
para aproximar os alunos do ensino médio com as diversas tematicas da
disciplina Filosofia. O que se verifica é que diferentes abordagens trazem a
possibilidade da necessaria e efetiva ligacio dos alunos com o texto classico. Ou
seja, essa se mostra como a principal tarefa do trabalho do PIBID Filosofia.

A Filosofia ¢ feita da apropriacdo dos conhecimentos desenvolvidos ao
longo de sua histéria. Tal apropriacdo depende de uma ardua tarefa de leitura,
interpretacdo e analise dos textos considerados classicos. Levar ao aluno do
ensino médio o texto, de forma direta e objetiva, se mostra ineficaz. Ao se
apresentar meios para que, através desses, os alunos se apropriem das
discussoes filosoficas e sintam a necessidade de aprofundamento dos
conhecimentos, verifica-se que tais metodologias se mostram pertinentes.
Pensar que uma letra musical pode servir como inicio da compreensio dos
processos logicos ¢ algo que traduz ndo apenas a necessidade de novos modelos
e métodos de aproximacio do aluno com textos classicos da Filosofia, mas que
também confirma a ideia de que ao fazer algo mais ligado ao seu cotidiano,
mais préximo de seu mundo da vida, o aluno acaba penetrando no complexo
universo do critério filoséfico.

CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho dirigido com a finalidade de criar uma metodologia
diferente para fomentar a aproximacio do aluno de ensino médio com algumas
questdes proprias da légica se mostrou, ao longo do tempo em que foi
desenvolvida a tarefa, como pertinentes e apropriadas. O fato de se criar
mecanismos mais “suaves” para a apresentacio de problemas e tematicas
filoséficas nao diminui e tampouco exclui o carater propriamente filoséfico da
discussao. O mundo da vida, o cotidiano dos alunos, pode ser interpretado
como fundamental para a compreensdo da importancia da filosofia. Tomando
como marco tedrico a ideia exposta por Aristételes de que hd uma vantagem no
fazer quando se faz o que se gosta, o grupo que levou a termo a tarefa de iniciar
e introduzir o pensamento logico através da musica logrou éxito. Ao mostrar
que nas coisas mais simples, como uma musica atual e popular, se encontram
problemas que devem ser analisados pela filosofia, faz com que o aluno
descubra que o estudo da Filosofia nio se resume a uma mera apresentagio
histérica do pensamento, mas é um fazer continuo. Esse fazer é o que se pode
chamar de filosofar. A descoberta do filosofar pode, como mostrado através do
trabalho aqui comentado, provir daquilo que estd em volta do aluno, de seu dia-
a-dia.

2 Montagem e publicagdo nido profissional e ndo oficial de jornais, artigos, panfletos, colagens,
etc.
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Apresentar uma mdsica, analisar sua letra, buscar as metaforas
existentes, discutir o significado das mesmas, explicitar como a verdade pode
estar oculta no artificio retérico é a chave para provocar o debate sobre o
carater de verdade e de aparéncia. Eis um breve resumo do trabalho levado a
cabo por esse projeto do PIBID Filosofia 3. Se, ap6s toda essa discussiao os
alunos se voltaram para os livros de Aristdteles com um pouco mais de atencio
e “respeito”, entdo a finalidade do trabalho foi atingida. E, até o momento, nas
experiéncias efetivadas, foi justamente isso que se constatou. Aristételes e a
logica nao sdo mais nomes “estranhos”, ndo sdo mais pessoas que “viveram ha
muito tempo”. Sdo parte ativa do cotidiano, do mundo da vida.

Para finalizar deve-se frisar que esse ndo € o unico trabalho de iniciacdo
aos temas filosoficos feitos através da apropriacao de fatos cotidianos, porém ¢é
muito significativo. E, sem davida, um dos que apresenta boas respostas a
proposta central do projeto do PIBID Filosofia, a saber, aproximar o aluno da
leitura dos textos classicos de Filosofia. Em relacdo ao professor bolsista, que
se encontra em processo de formacdo, as atividades proporcionam a
possibilidade de desenvolvimento de novas metodologias e seguranca para
fomentar estudos que efetivamente dirijam os alunos para um pensamento
tilosofico.
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INTRODUCAO

Este texto apresenta um relato da Oficina de Sociologia intitulada
“Imigracao e Marginalizacdo”, elaborada pelo Subgrupo
PIBID/UFPR/Sociologia 3, e ofertada aos alunos do 2° ano do Ensino Médio
do Colégio Paulo Leminski, localizado no Bairro Taruma, Curitiba, durante o
primeiro semestre de 2016.

A oficina compreendeu cinco encontros vespertinos, com duragio de
trés horas cada um, e compreendeu atividades que envolveram discussGes e
reflexdes acerca do fenémeno imigratério no Brasil, no passado remoto e na
contemporaneidade. O objetivo principal da oficina foi problematizar a
imigracdo a partit de dois enfoques mais amplos, quais sejam: a) o da
constituicio da Identidade Nacional e¢ b) o da estratificacio social e, em
particular, dos fundamentos da desigualdade social.

Nesse sentido, foram mobilizados temas como escravidao, eugenia,
branqueamento, esteretipos e preconceito racial, de forma que os estudantes
percebessem a histéria da populagio brasileira numa perspectiva ampla,
contemplando esferas como cultura, politica e estrutura social na chave da
identidade e da diferenciacio. Assim, os estudantes foram convidados a refletir
sobre as condi¢des a partir das quais se deu o processo de formacdo social
brasileiro.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A escolha dos temas Imigracdo e Marginalizagdo para a realizacdo de
uma oficina voltada a estudantes do ensino médio de um colégio se deu,
fundamentalmente, em razio do ambiente escolar abranger afetividades,
sentimentos e representagdes sociais que estruturam sociabilidades. Tal projeto
depende do estabelecimento de uma discussdo que permita a desconstrucdo de
praticas excludentes e antidemocraticas. Dessa forma, constitui-se uma
reconstrucao de concepgdes transformadoras nas relacdes sociais. Tendo isso
em vista, o tema escolhido possibilita que os alunos tenham condi¢bes de em
suas interacoes cotidianas mobilizar-se no torno de ideias transformadoras nas
relagoes de trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura.



Imigracdo e marginalizagao 125

A mobilizagdo destes temas a partir de abordagens sociolégicas foi
possivel em virtude de um arcabougo tedrico que, a despeito de pouco presente
entre autores classicos do pensamento sociolégico, como Marx, Durkheim e
Weber, se constituiu como problema de investigacdo ao longo do século XX,
particularmente nos Hstados Unidos, através da chamada Escola de Chicago
nos anos 1930. Neste caso, a construcido de conceitos e categorias sociologicas
como “integracdo social” e “marginalizacdo”, dentre outras, tiveram como
objetivo explicar situa¢des e contextos sociais marcados pela presenca de ondas
migratorias decorrentes dos processos de modernizagio pela qual passou a
sociedade norte-americana desde meados do século XIX. Fenémeno esse que
paises como Argentina, Brasil e Canada também conheceram, ainda que com
defasagens temporais, motivacdes e efeitos diferenciados e que ainda
contemporaneamente afetam as formas de sociabilidade (OLIVEIRA, 2014).

A partir disto, foi escolhido dois grandes temas das Ciéncias Sociais: o
fenbmeno imigratério e o estabelecimento de marginalizacio para
determinados grupos. Mais especificamente, no fim do século XIX e comego
do século XX no Brasil, e que marcaram dois importantes contextos sociais e
cientificos: 1) o fluxo imigratério de ecuropeus e orientais e¢ 2) o
desenvolvimento das teses racialistas como prisma analitico de interpretacio do
pais. O primeiro estd imerso em um conjunto de arranjos histérico-politico do
Brasil: fim da escravatura, incentivo nacional a vinda de imigrantes europeus e
anseio de modernizagio do Brasil. O segundo deles se refere a explicagGes
cientificas de interpretacdo do Brasil e da identidade nacional, que tinham o
principal prisma analitico voltado para a compreensio das tensdes étnico-
raciais.

Tendo em vista estes dois contextos, a intencdo desta oficina aqui
relatada centrou-se em construir, junto aos alunos dos segundos anos do ensino
médio do C.E. Paulo Leminski, como o etnocentrismo pode ser um dos
clementos de producio de desigualdade econémica e social. Em outros termos,
esta oficina teve como objetivo sugerir uma visdo socioldgica a respeito da
recepcdo dos imigrantes no Brasil, através da compreensio de como o exercicio
de alteridade fora modelado por uma perspectiva racialista e etnocéntrica.

Cabe ressaltar que de acordo com as Orientagbes Curriculares
Nacionais para as Ciéncias Humanas (BRASIL, 20006), o papel da disciplina de
Sociologia no ensino médio é o de desenvolver estranhamento e
desnaturalizacdo dos fendomenos sociais e, nesse sentido, a oficina objetivou
compreender como algumas das légicas da Imigracdo podem estar imbricadas
com as de Desigualdade que, vistas pelo senso comum como “naturais” ou
“imutaveis”, sdao, todavia, construidas socialmente.

Uma das questbes que podem ser “estranhadas” ou “desnaturalizadas”
¢ justamente a esfera da cultura. Conhecer as formas de vida de populagdes
vindas de diferentes origens geograficas passa, por exemplo, pela afirmagio da
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“alteridade”, do reconhecimento do “outro”, seja em sua integralidade, seja na
esfera dos direitos fundamentais.

Em uma oficina, o conceito serd instrumentalizado em relacio a
imigracdo, olhando o estabelecimento e a légica que regeu de grupos étnicos no
Brasil. Além disso, nos preocupamos com a relacdo entre a organizagio dessas
populagdes que migraram, a forma como foram recebidas em nosso pafs e suas
consequéncias.

Outra inspiracdo para a oficina foi o Caderno de Expectativas de
Aprendizagem (PARANA, 2012), que traz para a disciplina de sociologia o
objetivo 17: “[Que o aluno] compreenda como as identidades sdo construidas
no contato com a diversidade cultural, étnica, religiosa, de género e de
otientacdo sexual, apropriando-se do significado de identidade a fim de adquirir
consciéncia do seu pertencimento”, ou o objetivo 29: “[Que o aluno]
Identifique as mudancas ocorridas no mercado de trabalho em relacdo a
escolaridade, a etnia e ao género”.

Os Parametros Curriculares Nacionais também confluem com o
objetivo de nossa oficina: abrir uma discussdo sobre o processo histérico de
construcdo das desigualdades sociais, “como a exclusio (social, econémica e
politica) e a concentragdo (de poder e de renda)” (BRASIL, 1999, p. 38). Em
nivel estadual, a desigualdade também aparece. Nas Diretrizes Curriculares
Estaduais, a estratificacio aparece como “o fenémeno que, ao classificar
individuos e grupos por critérios individualizados (renda, escolaridade, origem
étnica etc.), hierarquiza-os em fixa¢des sociais, como expressoes ideologicas”
(PARANA, 2009, p. 81).

Na escola em que atuamos, estas nogbes se repetem no curriculo
minimo através do Projeto Politico Curricular do Colégio Estadual Paulo
Leminski (2014) para a disciplina de Sociologia - que traz conceitos como
“Desigualdades Sociais”, “Cultura” e “Identidade”, que foram acionados para
trabalharmos o tema de desigualdade e alteridade.

PERCURSO METODOLOGICO E ANALISE DAS DISCUSSOES

O Colégio Estadual Paulo Leminski, local onde foram ofertadas as
Oficinas, encontra-se no bairro Taruma na cidade de Curitiba (Parand); atende
cerca de 2.500 alunos divididos entre o Ensino Fundamental e Médio, nos trés
periodos do dia. O Colégio esta vinculado ao PIBID desde 2013 e durante estes
anos foram realizados projetos tanto nas aulas regulares quanto em atividades
no contra turno em aulas extraordinarias. Haja vista a disponibilidade de grande
numero de alunos permanecerem no Colégio durante o periodo da tarde optou-
se por planejar aulas e atividades de cunho sociolégico no formato de uma
Oficina. Além do mais, a escolha por este molde se deu pela possibilidade de
aproximacio estendida entre alunos e bolsistas e entre alunos e da Sociologia —
ja que cada encontro semanal contava com 3h de duracio.
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Diante destas condi¢oes, a oficina se estruturou a partit de quatro
focos tematicos realizados ao longo dos cinco encontros.

Na primeira sessao, realizou-se um diagnéstico, tendo como objetivos:
1) a identificacio das principais percepgdes sociais que os alunos possuem
sobre o que ¢é ser imigrante e brasileiro; 2) potencializar o estranhamento e
desnaturalizagdo do modo como se pode imaginar a imigracio no Brasil; 3) a
discussao introdutéria sobre as categorias de estrangeiro e nativo; 4) fornecer
elementos introdutérios para o entendimento de quais nexos causais existiram
entre o fim da escravatura no Brasil e o inicio da imigragdo em massa no Brasil.

Os conceitos sociolégicos foram articulados em correspondéncia as
duas atividades realizadas, consoante a percepgio social dos préprios alunos: I)
apreensao e analise de quais sao os estrangeiros tipicos que se estabeleceram no
Brasil e em contraposi¢do a formacio de II) um gradiente de brasilidade
(nativo). Nesta primeira sessdo da oficina, depois do diagndstico antetior,
realizaram-se duas atividades: a elaboragdo de um personagem imigrante ficticio
e o desenvolvimento de um gradiente de brasilidade, com discussdo posterior
ao desenvolvimento dos exercicios. Utilizaram-se, para isso, de 50 imagens de
recortes de revista (para cada grupo de alunos) de pessoas de diferentes
vestudrios, tons de pele, etnias, oficios e reconhecimento social.

Na segunda sessio, realizada nas dependéncias do campus da Reitoria
da UFPR, apresentamos conceitos e categorias sociolbgicas voltadas para a
compreensio do Imaginario social e da Consciéncia Coletiva, cujo objetivo foi
o de detectar como os diferentes imigrantes do Brasil (no final do século XIX e
inicio do século XX) foram concebidos. Os recursos utilizados envolveram a
selecdo de textos e excertos que representaram como se deu a recep¢ao dos
imigrantes no Brasil, além de suas representagdes no imaginario social, selecio
essa que abrangeu trés temas principais: 1) a representacio social do imigrante,
2) a posicao da mulher na imigracio, 3) a historia e estatisticas imigratorias do
Haiti. Este ultimo tema foi incorporado em virtude da presenca significativa de
imigrantes haitianos recentes em Curitiba.

Para isso, realizou-se a seguinte atividade com os estudantes: os textos
produzidos pelos bolsistas do PIBID foram alocados dentro de livros da
Biblioteca da UFPR. O objetivo foi, a semelhanga de um exercicio como “caca
ao tesouro”, aproximar os alunos de um ambiente como a Biblioteca da
universidade e, com isso, proporcionar-lhes uma experiéncia de identificacio e
localizacdo de referéncias bibliograficas nas prateleiras, isto é, um contato fisico
com as obras e, posteriormente, a formacgdo de grupos de leitura e discussiao
daqueles excertos textuais e dos temas indicados acima. Nesse sentido,
percebemos justamente a dificuldade dos estudantes quanto a interpretacio de
textos escritos em linguagem académica. Esta dificuldade, todavia, nao
constituiu um obsticulo a concretizacio da oficina, mas, ao contrario, acenou-
nos com o desafio de traduzir conceitos e categorias, as vezes muito abstratas e
de dificil compreensdo inicial, mediante a utilizacdo de outros materiais de
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apoio, como produgdes audiovisuais, fotografias, cartoons, etc., como forma de
introduzir os estudantes em discussGes mais tedricas num segundo momento.

O tema do terceiro encontro da oficina intitulou-se “limites e as
possibilidades de circulagio no mundo contempordneo”, e teve como
objetivos: 1) revisio das conexdes elaboradas na oficina anterior, entre a
Abolicao da escravatura e a chegada de Imigrantes (maioria de origem europeia
no final do século XIX), a fim de explicar também como este processo
interferiu no processo de marginalizacdo da populacdo negra no Brasil; 2)
exploracio de algumas das atribuicbes, em termos de imaginario social, que
podem ou ndo ser elaboradas a imagem da mulher como sujeito imigrante; 3)
pontuacio de alguns dos motivos e razdes para a saida de grupos de seu pais de
origem para um pafs estrangeiro, através do caso especifico da imigracio
haitiana no Brasil; 4) compreensiao de algumas das regras e das politicas de
imigracdo, por intermédio da apresentacio de excertos da legislacdo de
imigracdo do Canadé; 5) indicagdo de como determinadas como Politicas de
Estados podem possibilitar ou frear o fluxo imigratério. Para tanto, os
conceitos de “Burocracia” e “Politica de Estado” se fizeram imprescindiveis,
além de apresentagio de um caso-exemplo, qual seja, os requisitos para a
imigracdo para o Canadd e a aplicacio de questiondrios sistematizando o
conteddo.

Durante este terceiro encontro, a exposi¢io de conceitos sociolégicos e
processos socials que os estudantes procuraram compreender foram
assimilados mais facilmente, sobretudo quando se fez a apresentaciio de casos e
de fenémenos que explicitassem as nuances do processo de marginalizacio e de
politicas de Estado. As perguntas lancadas aos estudantes do ensino médio
permitiram um diagnéstico da representacio que esses possufam sobre
processos apresentados e auxiliaram os docentes a orientarem a exposicio de
determinados pontos que necessitavam ser mais trabalhados.

Por fim, o eixo tematico da Imigracdo e Marginalidade foi trabalhado
nos dois ultimos encontros. Tendo em vista os temas e conceitos abordados até
entdo, fol necessario esclarecer o conceito de marginalizacio do imigrante na
sociedade, procurando, sobretudo no caso brasileiro, estabelecer conexdes
socio-histéricas acerca da heranca colonial escravista e seus efeitos em
populagoes afrodescendentes, comparativamente ao processo de imigracao
europeia de finais do século XIX e inicio do XX. Procurou-se entdo, nas duas
sessoes: a) explorar o estigma e a marginalizacdo presentes nas relagdes dos
imigrantes com o pais de acolhida, sobretudo em contextos socioculturais nos
quais a sociedade de destino é substantiva diversa da sociedade original; b)
através da mobilizacgio de audiovisuais, apreender a frequéncia da
marginalizacio cultural nas relagdes sociais.

Optou-se pelas can¢des "Boa Esperanca" (composta e interpretada
pelo happer Emicida em 2015), e "Clandestino" (de autotia do cantor francés
Manu Chao, langada em 1998), e pelo filme de ficgao “Olhos Azuis: um Duelo
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na Fronteira” (Brasil, direco de José Joffily, 2010, 105 min). Tanto as letras das
cancées como o filme exibido permititam estabelecer um debate sobre
imigracao indesejada, burocracia e politicas estatais, e os efeitos das politicas
imigratorias e processos de marginalizagio e desigualdade social.

Os dois ultimos encontros tiveram rendimentos mais expressivos, em
razio da maior familiaridade dos estudantes com as musicas de Emicida e
Manu Chao. Em razdo disso, disseram que prestavam aten¢do nas letras, mas
admitiam, contudo, que nunca haviam tido uma percep¢do mais critica do que
elas realmente queriam dizer. Por outro lado, muitos deles se identificaram na
condicio de marginalizados, isto ¢é, puderam perceber as condi¢oes
socioespaciais e socioecondmicas periféricas das comunidades em que se
inserem.

A exibi¢io e debate do filme "Olhos Azuis: Um duelo na fronteira"
também causou impacto nos alunos, principalmente pelo desfecho do filme,
promovendo questionamentos sobre quem ¢ ou nio desejado num pafs, além
de toda a burocracia enfrentada no pafs de origem e de destino.

CONSIDERACOES FINAIS

Dos objetivos propostos, cabe estabelecer primeiramente a
representacdo dos alunos quanto ao imigrante #pico-ideal. Ao propormos
questdes aos estudantes durante os encontros, obtivemos como resposta o
imaginario de um imigrante concebido como Latino-americano, produto de um
olhar direcionado ao fluxo migratério contemporineo. Também foi revelada
uma tensdo entre percepcdes de brasilidade, dada pela diferenca do
posicionamento dos mesticos nos gradientes entre os grupos. Ambas as
representagdes foram constatadas pela aplicagio de uma tabela e pela
constru¢do de um gradiente.

Quanto a abordagem com base em textos académicos, estes
proporcionaram a problematizacdo dos imaginarios existentes em torno da
imigracio e, por outro lado, houve pouco retorno em relagio a eficicia de
apreensdo da desconstrucdo, expondo determinadas lacunas ndo preenchidas
pela educagio bésica. Dito isso, a leitura de textos demonstrou-se muitas vezes,
um método pouco eficaz e chamativo ao interesse dos alunos.

Por outro lado, os alunos mostraram-se mais receptivos diante do
exercicio da alteridade minima, na qual eles eram o “outro”, a partir da
dindmica de encenacio de uma possivel imigracao ao Canada. Dessa atividade,
obtivemos por parte dos alunos, uma resposta quanto a relagdo entre imigracao
e burocracia, o que permitiu posteriormente a discussdo acerca dos efeitos que
determinadas politicas de Estado tém sobre a estrutura de estratificacdo social,
sobre as possibilidades de mobilidade social, estigma e marginalizacio.

Por fim, uma gama de indagacGes e discussdes foi levantada pelos
alunos apés o exame de musicas que representavam o contexto no qual
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também estavam imersos, proporcionando a apreensdo das condi¢cSes de
marginalidade. Além do mais, o formato de Oficina tem se revelado um
excelente meio para a formacio de professores, aproximando os bolsistas do
PIBID da realidade do jovem de periferia de um modo que nio é possivel nas
aulas ordinarias. Igualmente, o formato permite um planejamento cuidadoso e
inovador do contetdo sociolégico para a consecuciao da Oficina.
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O PIBID NA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS:
A ABORDAGEM DE QUESTOES ETNICAS E RACIAIS PELA
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Nelson Rosdrio de Sonza
Silmara Aparecida Quintino
Aline Adriana de Oliveira
Giovanna Gabriela Silva V argas

INTRODUCAO

O projeto que ¢ objeto do presente artigo foi desenvolvido no Centro
de Educacio Biasica para Jovens e Adultos (CEEBJA CEAD) Polo Poty
Lazzarotto. Trata-se de uma escola estadual que oferece ensino na modalidade
‘Educacio de Jovens e Adultos (EJA)’; ela estd localizada na regido central de
Curitiba, capital do Parana. As caracteristicas desta institui¢do: sua proposta de
ensino para jovens e adultos e sua metodologia diferenciada; contribuiram na
sua escolha para implantagdo do PIBID de Sociologia!.

O uso da observacido participante como metodologia de pesquisa
possibilitou a percep¢iao de xenofobia e racismo sofrida por alunos imigrantes,
em especial os oriundos do Haiti, promovida, inclusive, por estudantes que
migraram do nordeste brasileiro. Tal situagdo contrariava a proposta de um
ambiente escolar democratico e impelia uma reagdo com apoio na Sociologia.
Deve-se salientar que 2015 foi um ano de significativa presenca de haitianos em
Curitiba (CAVALCANTI, 2016), (OLIVEIRA, 2016) ¢ (ALBUQUERQUE;
GABRIEL; ANUNCIACAO, 2016).

Frente ao grave diagnéstico, o grupo do PIBID? propo6s a realizagio da
‘Semana de Sociologia’ voltada a interagio reflexiva com a comunidade escolar
com apoio em ferramentas conceituais socioldgicas. O projeto colocou o
fenémeno da migracdo no centro do debate. Com auxilio da histéria, o objetivo
foi desnaturalizar as diferencas construidas como inferioridades, mas, a partir da
propria reflexdo dos agentes envolvidos. Como objetivo complementar,
figurava a proposta de aumentar o interesse pela Sociologia’.

O presente artigo, portanto, se propoe relatar a experiéncia informada
acima; para cumprir este intento apresentaremos, primeiramente, o aporte
tedrico que serviu de suporte para a atividade. Depois iremos expor o
instrumental metodolégico mobilizado para, entdo, relatar e analisar a

! Programa PIBID - Sociologia 1, vinculado 4 Universidade Federal do Parana, sob coordenagio
do Prof.° Nelson Rosario de Souza e supervisiao da Prof.* Silmara Aparecida Quintino.

2 Além dos autores deste artigo, completavam o grupo: Ana F. Gabardo, Ana S. Bittencourt e
Julia Paes, todas discentes do curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais.

3 Muitos alunos optavam pela realizagio de prova de proficiéncia, evitando assim cursar a
disciplina.
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experiéncia e seus resultados, contemplando também o contexto e o perfil dos
estudantes envolvidos. Reservaremos as consideragdes finais para refletir sobre
os ganhos proporcionados pelo projeto, especialmente ao que tange o processo
de formacio de professores.

O OLHAR CONSTRUTIVISTA COMO REFERENCIAL

O referencial da sociologia critica foi o suporte da experiéncia aqui
relatada. Esta perspectiva reconhece a presenca da estabilidade, mas, considera
que o conflito é elemento recorrente na historia e chave explicativa do processo
social. A escola, enquanto institui¢io social, ndo tem uma esséncia, tipo
reproducio da ideologia dominante; ao contrario, ela é construida na interagao
com as demais dimensbes sociais. Privilegiamos aqui o olhar construtivista
(CORCUFF, 2001) em oposi¢io ao paradigma da dominagdo. Trata-se de
valorizar a dimensdo da resisténcia ¢ a relativa autonomia dos atores na
construcio dos sentidos presentes na sociedade.

Bourdieu e Passeron (1975) analisaram como a escola cumpriria a
dupla fungio de reproduzir e legitimar as desigualdades sociais, descumprindo a
promessa de promover a igualdade de oportunidades. Apesar das contribui¢Ges
deste estudo, sua limitacio estd em enfatizar as estruturas sociais em detrimento
da capacidade de resisténcia dos sujeitos NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2000) e,
com isto, deixa pouca ou nenhuma margem para observacio da capacidade dos
agentes sociais de construitem sentidos ao se depararem com os conteudos
institucionais, enfim, com as realidades objetivadas (CORCUFF, 2001). A
perspectiva construtivista, em contrapartida, recomenda a observagio do
cotidiano dos alunos na escola, para verificar como eles interagem com a
heranca social e de classe. Esse jogo interativo indica o que ¢é reproduzido e o
que ¢ transformado no universo escolar. Seguir este caminho significa, também,
enfatizar a condi¢io de sujeito que os alunos ocupam neste processo.

Entendemos que o motor constituinte da sociedade ¢ a interagdo, os
individuos sofrem os constrangimentos do social instituido, mas, mantém a
capacidade criativa e reflexiva nos processos interativos que sio conflituosos,
essa caracteristica, por si s6, impede a passividade dos sujeitos.

A partir da perspectiva construtivista é possivel apreender o carater
processual da educagdo, assim como, o envolvimento dos sujeitos na
experiéncia social marcada pela tensio entre estabilidade e conflito. A
ferramenta aqui proposta também oferece a oportunidade de alunos e
professores confirmarem suas condi¢Ges de construtores da realidade social que
os cerca, se reconhecendo nas naturalizagdes sobre imigracdo e preconceito e
também vislumbrando a possibilidade de recriar esta realidade.
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A FERRAMENTA METODOLOGICA DA OBSERVACAO
PARTICIPANTE

A observacio participante foi a ferramenta metodolégica adotada neste
trabalho. Ela nos permitiu compreender as formas de interagio e sociabilidade
dos estudantes, docentes e funcionarios; bem como, possibilitou apreender suas
acoes e reacOes nos diferentes espagos: dentro e nos arredores da escola. A
bibliografia que debate a observacio participante enquanto método da pesquisa
de campo enfatiza que a participagdo deve estar presente na totalidade do
processo. A participagdo favorece a apreensio de circunstincias niao objetivas
ou ainda nio objetivamente mensuraveis. Neste sentido, é possivel considerar
os atributos de compreensio da subjetividade do campo tal como a
metodologia da observagio participante proporciona. Assim sendo, a
observacdo dos aspectos mais cotidianos descortina nuances de subjetividade
ou, ainda, de atribui¢io de sentido: as praticas, costumes, condutas pragmaticas
e morais dos sujeitos do campo. Buscou-se, na observagio participante, atentar
para a conduta real dos sujeitos em situacbes do seu cotidiano, no contexto
escolar, conforme ressalta Oliveira (2008), atribuindo-se a metodologia a
possibilidade de observar aquilo que os estudantes da EJA dificilmente diriam
numa entrevista. As falas e a¢cdes dos alunos denotaram um comportamento
xenofébico, que passou a ser alvo da a¢do educativa empreendida na Semana de
Sociologia.

A TENSAO ENTRE XENOFOBIA E INCLUSAO

O Projeto Politico Pedagdgico* da escola CEAD Poty Lazzarotto
propbe que esta se diferencie metodolégica e didaticamente da modalidade
regular, uma vez que, segundo o documento, o perfil do corpo discente
atendido pela institui¢do ¢ diverso, formado por alunos adultos trabalhadores
que, por diversas razdes, nao concluiram as etapas do ensino basico. Também
compdem este universo: idosos, egressos do sistema carcerario, surdos e alunos
com transtornos de aprendizado.

A observacio realizada na escola permitiu perceber que, para além da
evasdo escolar pela oferta ainda reduzida de vagas no ensino médio, sendo
discrepante o nimero de matriculados no nivel fundamental em relacio aqueles
no nivel médio, o abandono da escola ocorre também por situages de:
trabalho, dificuldades economicas na familia, gravidez na adolescéncia,
problemas na aprendizagem que nao foram corretamente atendidos, situagdo de
violéncia ou opressdo na escola e, por fim, o fato de o aluno nio atribuir um
sentido positivo a realizacdo desta etapa escolar.

4 Documento formulado em 2012, vigente no momento da aplicagao do projeto e consultado na
secretaria da instituicio.
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Os alunos retornam a escola buscando concluir as etapas faltantes
principalmente por necessidades ligadas ao mundo do trabalho, seja por
exigéncia da empresa em que estdo atuando, ou falta de oportunidades de
trabalho. Poucos manifestaram o plano de seguitem com os estudos até o nivel
superior. Os documentos de planejamento da instituicdo apregoam que a escola
deve incentivar os estudantes nos seus projetos, servindo de passaporte para
seus objetivos.

Ao longo do ano de 2015 a migracdo massiva de haitianos ndo foi
acompanhada de uma politica para a validacdo dos diplomas destes
trabalhadores. Muitos deles tinham gradua¢ido completa ou interromperam seus
cursos ao deixarem o Haiti. Ao chegarem aqui precisaram, por conta da barreira
linguistica, voltar a estudar no nivel de educacio basica; a comprovacdo de
conclusio de ensino médio constituitia uma forma de alcancar melhores
condi¢des de trabalho e retomar o ensino superior no Brasil. Tal situacio fez
com que a presenca de alunos haitianos no ensino médio se tornasse marcante.
Na escola em tela, ndo havia, durante toda a permanéncia de alunos haitianos,
tradutores do portugués para o ¢reole ou francés, para que as aulas pudessem ser
plenamente compreendidas. Ndo ocorreu uma recepgio oficial, tampouco, um
projeto de inclusdo destes alunos ao contexto escolar diverso e com dindmica
especifica. Apesar da diversidade ja vivenciada entre os estudantes, com: idades,
profissdes, crengas, estilos, gostos, sexualidades, opinibes e, sobretudo,
trajetérias de vida diferentes; construiu-se uma nova diferenca. A presenga dos
haitianos introduziu um novo elemento nas tensdes deste complexo universo
escolar.

A introducdo de uma nova forma de diferenca fez reavivar no
ambiente escolar uma dificuldade frente ao novo. Diante das noticias e
comentarios de senso comum acerca da migragio, a hostilizagio dos novos
integrantes daquela comunidade escolar tornou-se cotidiana. Durante
observacdes em sala de aula, entre marco e julho de 2015, presenciamos
comentarios xenofobicos em relacdo aos haitianos, sendo constante o discutso
do roubo de empregos e da preguica. Alunos nativos diziam que os haitianos
eram: preguicosos, vagabundos, machistas e desprovidos de racionalidade. Em
uma das aulas, na presenca de um aluno haitiano ainda pouco habituado a
lingua portuguesa, um estudante fez um comentdrio racista e xenofébico se
referindo a ele. Todos os outros riram, e o rapaz, que nao tinha entendido o
conteddo da fala do colega, tanto por conta da lingua quanto do inesperado
preconceito, riu também, constrangido.

A xenofobia se baseava em duas pré-nog¢des principais. A primeira era
o medo de perder terreno para o outro, tendo em vista a crise e seus efeitos no
Brasil. A segunda a concepcido racista sobre a inferioridade do ‘outro’. A
combinagdo destes preconceitos ancorava e estimulava a hostilizagio aos
haitianos, mesmo por parte daqueles que também sentiam os efeitos da
construcao da diferenca como inferioridade: migrantes nordestinos, moradores
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da periferia, mulheres, enfim, pobres. Frente a tais problematicas, propusemos
uma inversdo de papéis como forma de mostrar para os estudantes, mesmo os
brasileiros, a condicdo relacional de imigrante versus cidaddo local, e o quanto o
racismo e a xenofobia ja justificaram, na nossa histéria, opressdes que se
refletem no dia a dia, através de uma cultura da exclusdo que permaneceu e
produz efeitos negativos sobre todos.

A SEMANA DE SOCIOLOGIA: ‘BRASIL: A QUEM PERTENCE
ESSA TERRA?

A Semana de Sociologia serviu-se dos subsidios fornecidos pela
observacdo participante e contou também com o envolvimento dos alunos da
escola. Ela foi realizada no CEAD Poty Lazzarotto entre os dias 07 e 11 de
dezembro de 2015. As atividades promoveram a interacao entre os espacos da
escola e da universidade. A ideia central era provocar o estranhamento como
artificio para o estabelecimento da discussio acerca da migracdo e das
construgdes sociais elaboradas a partir de tal fendémeno. Os alunos foram
convidados a narrarem suas trajetdrias e se colocarem na situagio do ‘outro’.
Tal atividade permitiu que eles imaginassem experiéncias como a chegada num
novo pais ou, num lugar estranho, e refletissem sobre elas.

O escopo da atividade constitui-se de cinco dias de discussGes acerca
das tematicas de xenofobia, racismo e de questSes inerentes ao pertencimento
das populagbes indigenas na cultura brasileira. Através da questdo: ‘Brasil: a
quem pertence essa terra’’, a Semana de Sociologia buscou tragar uma
aproximacao frente a realidade da totalidade de alunos imigrantes que
frequentam a escola, contemplando: haitianos, nordestinos, latino-americanos, e
aqueles oriundos de outros lugares. A experiéncia agucou percepeio, deles
mesmos, de que muitos entre eles eram, conforme o momento de interacio,
sujeitos e objetos da xenofobia.

A abertura do evento ocorreu na Universidade Federal do Parana com
a presenca dos coordenadores de outro importante projeto intitulado:
‘Portugués Brasileiro para Migracio Humanitaria (PBMIH) UFPR’. Na
oportunidade discutiu-se a importincia da integragdo entre a comunidade e a
populacao imigrante. Nos trés dias seguintes foram realizadas na escola
atividades que tematizaram a imigracio e a xenofobia em interlocucdo com as
teorias sociologicas e antropolégicas. Numa das sessdes foi abordada a histéria
da colonizaciao do Brasil pelos portugueses, seguida de uma reflexdo sobre a
imigracdo no pafs, bem como sobre o estatuto das popula¢oes indigenas na
contemporaneidade. Noutra atividade mobilizou-se o olhar antropolégico
acerca da: identidade, alteridade, estranhamento e etnocentrismo. Em interacao
com os estudantes, foi realizada uma discussio acerca do racismo e da
xenofobia a luz dos conceitos antropolégicos. Por fim, foi reservado um
momento para problematizagdio do trabalho em relacio ao fenémeno da
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imigracao. Foram evidenciadas as condi¢coes de trabalho as quais os imigrantes,
em especial haitianos, estdo submetidos no Brasil, bem como a interface entre
racismo e trabalho.

Paralelamente as atividades acima elencadas, foram desenvolvidos dois
projetos audiovisuais: um documentirio e uma mostra fotografica. As duas
propostas possuiam a intencdo de evidenciar questdes de diversidade cultural
sob a 6tica da sociologia construtivista, o que possibilitou o envolvimento dos
alunos de modo reflexivo. Realizou-se o video “Travessias™ a partir da
proposicdo socioldgica de documentario, cujo diferencial é a valorizacio da
reflexividade discursiva dos sujeitos (COUTINHO, 1997; SILVA, 2001). O
objetivo era, por meio de relatos dos alunos imigrantes, promover a reflexdo
sobre a cria¢io de esteredtipos a partir de visOes etnocéntricas do “diferente”.

O projeto de exposicio fotografica “Eu, eu mesmo”, seguiu 0 mesmo
referencial. Ao incorporar o conceito de trajetéria, a representagio fotografica
promoveu reflexio acerca das diferencas de origem, de vida e de percurso social
entre os estudantes. O objetivo geral da exposi¢io era pensar as relagSes
estabelecidas no cotidiano sob a perspectiva do relativismo cultural.

A ‘Semana’ foi encerrada com a exposi¢io do documentario
reforcando o cruzamento entre experiéncia e teoria, quanto a: trajetoria,
identidade e a produgio dos alunos imigrantes.

RESULTADOS E PERSPECTIVAS

Ao abordar temas como: imigra¢do, estigma, problematica indigena; a
luz de conceitos antropolégicos e sociologicos, tals como: trajetéria e
etnocentrismo; o projeto, marcado pelo construtivismo, ambicionou a interacao
entre os alunos com o objetivo de problematizar suas relagdes e ressaltar o
carater essencial do respeito mutuo pelas suas histérias. Esse procedimento se
mostrou eficiente na demonstracio de que o vinculo entre diferenca e
hierarquia estd ancorado em praticas e interesses de poder. Também ficou
evidente de que a escola, enquanto instituicio que se quer democratica, deve
estar aberta a: inclusio, pluralidade e igualdade.

A resposta as atividades propostas foi percebida, num primeiro
momento, quando as falas de alunos que ndo haviam passado pela experiéncia
da imigracdo, mas, que presenciavam e, por vezes, eram sujeitos ativos da
xenofobia e do racismo, evidenciaram a reflexdo e problematizacido acerca da
incoeréncia e gravidade da reproducio de discursos xen6fobos e racistas num
pais marcado pela miscigenacio.

A gravidade da ‘intolerancia’ ficou patente quando, no ultimo dia do
evento, uma apresentacio de um grupo haitiano de rap social teve de ser

5 Documentario “Travessias”, de Julia Paes, aluna que participou do PIBID no CEAD Poty
Lazzarotto. Disponivel no Youtube em <https://www.youtube.com/watch?v=SfIO9_Hvqqc>.
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cancelada tendo em vista o risco de ataque xenéfobo, pois, um grupo nacional
de orientacio neonazista estava reunido na cidade no mesmo dia. A auséncia
forcada dos alunos haitianos no encerramento da ‘Semana de Sociologia’
intensificou a reflexdo sobre os temas em tela.

Para além dos resultados praticos da realiza¢do do evento, foi possivel
depreender uma série de desdobramentos de carater didatico e institucional
escolar. A experiéncia gerou maior facilidade de apreensio de conceitos
sociolégicos, neste aspecto, foi fundamental a interacdo entre os agentes € a
retomada de suas histérias de vida. Abordar uma tematica socioldgica torna-se
mais eficiente quando se articula com o cotidiano dos alunos.

Uma das contribui¢Ges do trabalho foi a reflexdo geral sobre racismo e
xenofobia na escola. Um segundo desdobramento, quase imediato, foi o
empoderamento dos estudantes, em especial dos haitianos que contaram suas
histérias de vida no documentario. Além disso, observou-se que, mediante o
material audiovisual, foi possivel replicar o contetddo da ‘Semana de Sociologia’
em outros momentos na escola, o que torna a discussdo sempre presente no
ambiente de diversidade e inclusio.

A experiéncia permite também uma reflexdo acerca do papel do
PIBID. Por um lado, mostra-se fundamental envolver os estudantes na
construcdo de conceitos e desconstrugdo das pré-nog¢des, tanto mais aquelas
que promovem: exclusdo e violéncia. Por fim, o relato aqui apresentado
evidéncia o potencial do PIBID em proporcionar experiéncias muito ricas aos
alunos que cursam as licenciaturas, antecipando problemas e solu¢oes proprios
do ambiente escolar. A prépria trajetéria dos alunos ‘pibidianos’ torna-se
elemento de reflexividade num processo rico e continuo.
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PARTE III:

LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS



A AVALIACAO DE CONHECIMENTOS COMO ESPACO DE
LEITURA-INTERPRETACAO

Gesualda dos Santos Rasia
Camila Matos Godinho
Fernanda Busko Woitchik
Mariana Buchmann

INTRODUCAO

O projeto do PIBID-Portugués 1, da UFPR, intitulado “Os
instrumentos de avaliagio em Lingua Portuguesa como instancias de leitura-
interpretacdo, é fruto de uma inquietacio acerca do espaco e do estatuto
destinado a leitura na Educacdo Basica. Se a leitura é concebida como pratica
histérico-social, pela qual os sujeitos produzem sentidos acerca da realidade
circundante, a0 mesmo tempo em que, dialeticamente, produzem sentidos
acerca de sua prépria condi¢ao, colocamo-nos diante dos limites de situacoes de
avaliagio da chamada “competéncia leitora”. Sabemos que esta construcio se
da de diferentes formas e de modo processual, no entanto, sua mensurac¢io fica
conformada dentro dos limites dos instrumentos de avaliacio historicamente
utilizados pela escola. Estes instrumentos, via de regra, valem-se do formato
pergunta-resposta para aferir niveis de compreensio/interpreta¢io. Diante
disso, entendemos que a prova do ENEM, de alcance nacional, pode constituir-
se objeto relevante para problematizacdo aceca de como se dio esses processos.
Deslocada de seu contexto pragmatico de emprego — a avaliagio efetiva dos
estudantes — tomamo-la como recurso material para aplicagdo e posterior
discussao em sala de aula, com alunos do Ensino Médio.

Vale dizer que o espaco da discussdo levou em consideracio duas
dimensoées: inicialmente, a formulacio das questdes e como os diferentes
formatos derivavam possibilidades de leitura a partir das alternativas propostas;
e, na sequéncia, a ampliacio do leque de leitura gerado pela(s) tematica(s)
contemplada(s) nas diferentes questdes. Considerar as diferentes possibilidades
de leitura/sentidos diz respeito 4 questdo pautada em projeto de pesquisa! da
coordenadora do Projeto, o qual problematiza, centralmente, o espago da
pergunta no ambito escolar como instancia passivel de se discutir a inscricdo
dos sujeitos, a pattir do tensionamento objetividade/subjetividade, considerada
esta dicotomia na perspectiva da inscri¢do histérica dos sujeitos e dos sentidos.

Considerando que o Exame Nacional do Ensino Médio é conhecido
pela maior parte dos estudantes por ser um método de entrada no ensino

I Projeto de Pesquisa “Sobre o qué e como se pergunta: o estatuto linguistico-discursivo da
pergunta/interrogacio”, com fomento CAPES.
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superior, e que as questdes do ENEM tém o texto e a interpretacdo como eixo
central, nés o tomamos como ambiente extremamente adequado para a
aplicagdo dos contetdos escolhidos e da teoria que tomamos como base para a
leitura-interpretacio de texto.

Apesar de o exame contemplar apenas uma alternativa como cotreta
para cada questio, a proximidade das outras alternativas com o enunciado, com
o texto base ou com algo que estd implicito na questdo se relaciona a existéncia
de um contexto com mais possibilidades de interpretago.

Esse fato ndo ¢ totalmente esquecido pela correcdo da prova: apesar de
contar apenas uma alternativa como correta, as demais, tomadas como
“Incorretas”, também tém pontuacOes. Hssa pontuacdo varia, de mais para
menos, de acordo com a interpretacdo que o Exame espera que o aluno tenha
acerca de cada questio. A partir disso, temos que a marcacio de outra
alternativa por parte do aluno também corresponde a um certo nivel de
interpretagdo. Isso constitui o eixo leitura-interpretacio e se estabelece a partir
do histérico e das experiéncias de leitura do educando — fator que esta
diretamente ligado ao contexto social e socioeconémico do sujeito.

SOBRE AS BASES TEORICAS QUE FUNDAMENTARAM AS
PRATICAS DOS BOLSISTAS DE INICIACAO A DOCENCIA

Mobilizar referencial tedrico quando se trata de formacio inicial de
professores implica colocar em didlogo autores de diferentes perspectivas
tedricas, preservados pontos essenciais de convergéncia epistemoldgica. Desse
modo, a proposta de trabalho ora discutida mobilizou tedricos que consideram
a leitura-interpretacdo em perspectiva histérico-cultural e discursiva: Eni
Ortlandi, Eliana Yunes e Luiz Antonio Marcuschi.

Pensar a leitura-interpretacao discursivamente significa pensar como 0s
sentidos e os sujeitos sio produzidos historicamente. E isso produz um
deslocamento substancial no modo como se passa a conceber os fatos
histéricos na relagio com a leitura: eles ndo sio um “fora” que serviriam de
contexto para os relatos, mas a interioridade mesma que deriva o sentido, ou os
sentidos. Para melhor compreendermos essa questdo, é preciso, antes,
reportarmos ao pressuposto materialista, ou seja, as relagdes concretas nas quais
se encontram imersos os sujeitos no quotidiano, a partir dos jogos de forca aos
quais estdo constantemente submetidos e que derivam os modos como estes
leem a realidade. Assim, um fato histérico de confronto como, por exemplo, o
da recente histéria brasileira, em que tivemos a destituicio do cargo da
presidenta do Brasil, Dilma Rousseff, poderd e serd interpretado
como impeachment e também como golpe, a depender da posigao ideologica
da qual se interpreta. Na perspectiva discursiva ndo analisamos o sentido do
texto, mas como o texto produz sentidos, justamente por conta dessa nio
univocidade, desse ndo fechamento. Segundo Orlandi (2003, p. 117),
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“compreender, na perspectiva discursiva, nio €, pois, atribuir um sentido, mas
conhecer os mecanismos pelos quais se pée em jogo um determinado processo
de significacao”.

Também inscrito em uma concep¢iao socio-historica da linguagem,
Marcuschi (2008, p. 225) entende que a lingua nio seja um mero sistema, mas
um “conjunto de atividades sociais e histéricas”. Disso decorre a compreensao
do texto como um ato de constru¢io dos sentidos por patte do leitor, que deve
atuar sobre ele fazendo da leitura “um ato de produgdo e apropriagio de
sentido que nunca é definitivo e completo”. Diante disso, os académicos
assumiram o papel de mediadores do conhecimento em sala de aula, e ndo o de
provedores de respostas unicas e corretas. Isso porque conseguiram se
apropriar dos assuntos a serem discutidos em sala a fim de conduzir as
discussoes, acrescentando conhecimento quando possivel e necessario, ao
mesmo tempo em que permitiram que os alunos expressassem suas opinides
em exercicio de construgdo responsiva e dialogica. Para tanto o mediador deve
dar voz a esses alunos/leitores, mostrando-lhes o universo possivel escondido
por detras da palavra escrita ou imagética, ja que o ato de ler, segundo Yunes
(2009, p. 91), “¢ intermindvel porque o mundo ndo se esgota, ¢ a palavra nio
esgota o mundo, mas o transcende e amplia”, abordagem essa que corrobora
com as outras teorias que serviram de base para o trabalho teérico que se fez,
resultando em proficuo didlogo.

PERCURSO METODOLOGICO

O objeto de trabalho ora relatado ¢ a realizagdo de oficinas de leitura-
intepretacio com provas do ENEM, as quais se apresentam aos estudantes sob
o formato objetivo. Embora a marca¢io das alternativas tenha escalonamento
de pontuacio, conforme ja afirmado, ainda assim, ha a resposta mais correta, a
“mais verdadeira”, a indicada como correta no gabarito. E isso aponta para o
fechamento do sentido. A proposta do projeto, centrada no trabalho com a
interpretagdo, com as possibilidades do sentido ¢, entdo, problematizar o
espago da formula¢io dos enunciados, assim como das alternativas, levantando
junto aos alunos outras possibilidades de interpretacio, assim como de
ampliagdao do universo de leituras a partir do proposto nas questoes.

A discussdo teérica que  embasa o  projeto se  deu quase
que integralmente antes do inicio do planejamento das intervengdes, de
modo que essas duas etapas foram claramente delimitadas entre si e em relagdo
a0 momento em que os planos, ja todos finalizados, comegaram a ser colocados
em pratica e iam sofrendo adaptagoes a medida que se fazia necessario. Os (as)
bolsistas se subdividiam em quatro grupos, sendo que dois trabalhavam no
perfodo matutino com as questdes objetivas do ENEM em turmas de terceiro
ano de EMe os outros dois com oficinas de leitura e producio textual
no contraturno, abertas para alunos de terceiro e quarto ano (regular e
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técnico). Esses dois dltimos grupos, no entanto, se tornaram um sé a partit
do terceiro de seis encontros.

O primeiro passo no planejamento foi a leitura das questSes de
diferentes aplicacbes das provas de Linguagens, cddigos e suas tecnologias dos anos
2015 e 2016e o enquadramento dessas questes em temas variados,
como Géneros textuais, Uso das tecnologias e Variagao linguistica. Decidiu-se, entlo,
pelo enfoque nesse ultimo, o que levou os grupos do contraturno a também
optarem, inicialmente, pelo tema da variagdo linguistica como objeto principal
de seus trabalhos. Os grupos da manha fizeram a selecdo das questdes que
consideraram mais apropriadas e de outros materiais que subsidiariam a
discussio, enquanto, para as oficinas de leitura e produ¢io textual, foram
escolhidos textos de apoio e géneros textuals argumentativos a serem
trabalhados, tais como a dissertagio-argumentativa, a carta do leitor e a resenha.

As intervengbes que se desenrolaram pela manhd tiveram como
principal objetivo a problematizagio da limitagdo imposta na resolugio de
questdes objetivas. Foram discutidas, portanto, entre alunos (as) e bolsistas, as
diferentes possibilidades de leitura sobre um mesmo texto e a importancia das
especificidades do enunciado na resolugdo das questdes do ENEM. A leitura
das questdes foi feita coletiva ou individualmente, a depender do momento, e
os alunos as respondiam anonimamente em um gabarito, que era entregue a0s
bolsistas. A estimativa das respostas apresentadas e as motivagdes que levaram
a esses resultados possibilitaram a discussio acerca das dificuldades na
resolugdo das questoes, tais como, por exemplo, desconhecimento de palavras,
dificuldade para entender o layout da questdo e até desconhecimento de algum
conteddo especifico. Assim, foi possivel levantarem-se aspectos que poderiam
ser trabalhados com a turma em encontros subsequentes.

Jé as oficinas do periodo vespertino consistiram na leitura de textos de
apoio e uso de videos e imagens (incluindo o trabalho feito com o género
charge) que abordavam, no inicio, o tema da varia¢do linguistica, se estendendo,
posteriormente, para a violéncia e o papel das manifestacbes na sociedade
brasileira, trabalho que resultou em duas propostas de redacdo. No decorrer das
intervengbes, optou-se pela producio apenas de textos dissertativo-
argumentativos, que os alunos recebiam corrigidos e reescreviam no encontro
seguinte a0 da producdo. Além disso, questdes gramaticais mais especificas,
como o uso de articuladores do discurso, também foram trabalhadas. Ao fim,
os pontos principais das experiéncias foram compartilhados entre os grupos,
que, apesar de terem tracado caminhos diferentes, mostraram ter muito a
acrescentar uns aos outros.
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Nosso projeto contou com dois métodos diferentes de abordagem do
ENEM e do eixo leitura-interpretacdo. A primeira abordagem a ser comentada
recortou um numero especifico de questdes da prova acerca do tema escolhido
pelo grupo de bolsistas em uma de suas reunies: a variagdo linguistica — tema
que aparece com certa recorréncia no exame. Cada uma das questdes abrangia
uma esfera diferente dos aspectos de variacdo da lingua: a variagdo em géneros
textuais, recorrendo as consideracdes estilisticas acerca de cada género; a
variacdo em seu recorte regional, considerando as questdes que envolvem o
nivel socioeconémico e de escolaridade do falante; a variacio e sua relacio com
o preconceito linguistico; a variagdo linguistica e a internet; a variacdo como
contribui¢io para o fendmeno da mudanca linguistica e a variagdo da lingua
existente entre a oralidade e a escrita.

Sabendo da importancia com a qual o Exame Nacional do Ensino
Médio ¢ encarado, decidimos abordar as questdes, inicialmente, de modo a
familiarizar os alunos com o método utilizado pela prova e com a tematica a ser
trabalhada. Portanto, nos dois primeiros encontros, a leitura do texto, do
enunciado e das alternativas das questdes era feita pelas bolsistas do projeto,
restando para os alunos apenas a resolucdo da questdo. Parte da aula desses dois
encontros foi dedicada apenas a exposicio do conteddo referente aquela aula. A
partir do terceiro encontro, procuramos intercalar momentos expositivos com
momentos em que os alunos teriam que ler, interpretar e resolver as questoes
sozinhos, com o intuito de observar como a habilidade de ler e interpretar,
naquele contexto, estava se desenvolvendo.

Em meio as duvidas que surgiram e ao jfeedback recebido, algumas
constatagoes e alguns questionamentos foram extremamente importantes para
que avalidssemos os resultados do nosso trabalho com os alunos do terceiro
ano do Ensino Médio. Houve um momento, em nosso segundo encontro, no
qual um dos alunos questionou apés uma explanacio sobre a variagio regional
se, entdo, “nao ¢ errado falar bicicreta’ ao invés de “bicicleta”. Entendemos que o
fato de ele ter feito tal pergunta decorreu de ter conseguido relacionar os
conceitos até entdo expostos com as inquietagdes que sentia diante das
comparagbes entre registros socialmente estigmatizados, ouvidos em casa,
principalmente na pessoa de seu avOo, e os registros formais,
trabalhados/ouvidos no espaco da escola. A discussio pautou-se a pattir da
ideia de que o léxico de uma pessoa constitui sua individualidade e diz muito
sobre sua historia e seu contexto social, o que significa que ndo esta errado.
Também foi discutida a questdo da adequagao do registro ao contexto, e o fato
de que a troca da letra “1” pela letra se explica por um fenémeno de ordem
linguistica e historica.

Outro aspecto muito relevante para o estudo do projeto envolve a
maneira com a qual os educandos evoluiram do primeiro ao ultimo encontro no
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que se refere aos questionamentos acerca do Exame e da analise que faziam das
alternativas e da eventual confusio que algumas delas causaram. No decorrer
das aulas, os alunos foram entendendo, de maneira mais clara, o que o contexto
dessas questOes exigia, sem descartar que, em outro ambiente, algumas das
outras alternativas poderiam ser consideradas, também, adequadas.

Das oficinas de producdo oferecidas no contraturno foi interessante
notar como todo o planejamento feito previamente precisou ser modificado a
fim de atender as demandas dos alunos. Desde a primeira oficina, quando
perguntados sobre os motivos que os levaram a frequentarem os encontros, os
alunos procuravam deixar claro que ndo sabiam escrever ¢ estavam
preocupados com seu desempenho em provas que estatiam por vir, fosse
ENEM ou o vestibular da UFPR. E de fato, os textos produzidos mostraram
que a maior parte dos alunos apresentavam dificuldades que permeavam os
campos da coesdo textual, da falta de conectores, ou o emprego equivocado
deles; ideias ndo concluida, falta de organizagio dos argumentos, entre outros.

Pode-se notar um avanco muito grande ao longo dos encontros, ja que
a cada duavida que surgia as bolsistas ora explicavam individualmente e
ajudavam a pensar a costura das partes do texto, ora abriam-se os
questionamentos para que todo o grupo pudesse ouvir o que se debatia a
respeito. Preocupados com a estrutura textual, uma das alunas pediu que as
bolsistas falassem um pouco sobre citagdes dentro do texto, pois ela ndo sabia
exatamente como eram feitas, apenas que havia uma norma para tal. Foram
ouvidas todas as perguntas, questionamentos e pedidos feitos pelos alunos,
notando-se que a recepcdo a0s assuntos, as propostas ¢ as bolsistas foi bastante
positiva.

Alguns dos alunos demonstraram certo conhecimento prévio de
assuntos tratados ao longo dos seis encontros. No primeiro encontro do grupo
de tercas-feiras, antes de desencadear o assunto Variagio Linguistica, as bolsistas
mostraram exemplos desse comportamento sociolinguistico através de textos
de diferentes épocas, estratos sociais, e regides do pafs. Ao final um dos alunos
percebeu a intengdo de se ler trechos de cada um desses exemplos e afirmou:
Isso ¢é variagdo linguistica. Quando questionados se todos conheciam esse
termo, a maior parte deles disse nunca ter falado sobre o assunto, ao passo que
aquele e alguns outros alunos disseram terem tratado do tema em aula com a
professora de portugués. Notou-se, porém, que falar sobre a variacio linguistica
em um texto dissertativo-argumentativo se tornou tarefa ardua para quase
todos os alunos, ja que muitos nao conseguiam diferir os tipos de variaciao, nem
variacdo versus sotaque. Os textos tiveram argumentos vagos, COmMo por
exemplo, quando se dizia que certa populagdo tinha “erre puxado”, ou quando
afirmava que todo o tipo de escrita é valido, que ndo é certo dizer que algo esta
errado.

Ja quando foram analisadas com os alunos algumas produg¢oes feitas
por vestibulandos da UFPR em uma das questdes da prova de redagdo, que
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tinha como tema a violéncia urbana, eles, no geral, foram mais participativos na
discussio, assim como durante o desenvolvimento da segunda proposta, sobre
manifestagbes sociais. Foi possivel notar nessa segunda produ¢do uma
facilidade maior de articular mais argumentos, 0 que comprovou que antes
havia lacuna de conhecimentos anteriores sobre variacdo linguistica pode ter
sido um dos maiores responsaveis pela dificuldade dos alunos ao escreverem
sobre o assunto, principalmente em comparagio ao tema da segunda proposta,
que esteve muito presente em diversos tipos de midias ao longo dos dltimos
quatro anos.

No ultimo encontro, as alunas lamentaram o fim das oficinas e
afirmaram terem aproveitado os trabalhos. Elas mesmas disseram que sentiram
uma melhoria em sua habilidade de escrita e que isso, inclusive, foi importante
para que elas aprendessem a organizar melhor os textos que precisam produzir
em aulas de outras disciplinas, como sociologia. Foi possivel perceber que o
aperfeicoamento na atividade de leitura e producio textual tem uma demanda
alta e real. A maioria das alunas demonstrou interesse em  seguir
profissionalmente 4reas mais técnicas, e, ainda assim, reconheceram a
importancia da produgio de sentidos no texto e pareceram manifestar uma
satisfacdo legitima em relacdo ao progresso delas no processo da escrita, que foi
apresentado, nas oficinas, como um trabalho minucioso que exige reflexdo e
organizagao.

CONSIDERACOES FINAIS

“Uma prova ¢ um concurso ou exame que avalia o nfvel de
conhecimento e habilidade de pessoas acerca de um tema. Também pode se
referir a cada um dos elementos que constituem o concurso ou exame”. Em
que pese o conceito fornecido pela Wikipédia para o substantivo prova,
pertencente ao campo semantico do verbo provar, o referido substantivo tem a
ver com demonstra¢ido de conhecimentos adquiridos ao longo da escolaridade
dos sujeitos. Contudo, se deslocarmos a perspectiva, podemos pensar no
campo semantico do provar sabores, no sentido da experimentagio que,
associado ao campo do conhecimento, nos autoriza a pensar na
desestabilizacdo das verdades fechadas, na abertura para o vir-a-ser. E esse é o
préprio do trabalho da interpretagio a partir do recorte tedrico em que
inscrevem as praticas do PIBID ora relatadas, as quais dizem respeito tanto a
formagdo que se leva para a escola, quanto aos processos desenvolvidos junto
aos académicos. Estes, deslocados para a posicao de professores, ainda que em
formagdo, também passam a experimentar o conhecimento a partir da
dimensdo da praxis. E com o diferencial de que o fazem a partit de uma
coletividade, porque entram em sala de aula em grupos de trés ou quatro
académicos, o que nao ¢ usual no modelo de escola que temos hoje. A partilha
da palavra para ensinar, para escutar, assim como a escolha de a quem se dirigir,
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quando os alunos formulam suas perguntas, tudo isso constitui um processo de
reconfiguracio que extrapola os limites da problematizacio do campo da
analise das provas e assume uma materialidade concreta.

Se o trabalho com o texto enquanto objeto teérico e de andlise, na
academia, o toma como nao acabado, mas enquanto processo, do mesmo
modo, os professores em formacdo sdo convocados a transformar o
conhecimento em praticas concretas, num continuo vir-a-ser. E, vale dizer,
tanto quanto os sujeitos-alunos, os académicos também tém suas historias de
leituras, multiplas e diversas, o que torna o encontro com o texto ainda mais
plural, menos preso aos limites de uma suposta objetividade. Diante disso, as
diferentes etapas do processo de elaboracio do “acontecimento” aula, que tem
a leitura-interpretacdo como foco central, passa por momentos varios de idas e
vindas entre a teoria e¢ a formulacio metodolégica. A leitura das provas do
ENEM, pelos académicos ¢ ja um exercicio de interpretagdo, com
problematizacio dos enunciados e das alternativas, levantando diferentes
possibilidades de sentido, de leituras-outras (agregacio e multiplicacdo). O
colocar-se na posi¢do dos estudantes para respondé-las e projetar seu universo
de leituras é outro gesto de expansio, a partir do qual se propde a abertura do
leque de possibilidades. Em suma, trata-se, sobretudo, de expor-se ao
“experimentar”, ao “saborear”, nisso entendido o sentido de prova como indo
muito além de verificagdo de conhecimentos, tanto para os estudantes, como
para os académicos.
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INTRODUCAO

O subprojeto Letras-Portugués 2 do PIBID/UFPR vem focando,
desde 2015, a formacido dos bolsistas quanto a producio textual argumentativa
em lingua portuguesa dos alunos da Educagio Basica de escolas estaduais da
cidade de Curitiba, do 6°. ano da Educa¢io Fundamental (EF) ao 3° ano do
Ensino Médio (EM). Na base tedrica, seguimos Fiorn (2015) quanto a
formacao discursiva da argumentacio, e Adam (2008) quanto a estrutura textual
de base. Metodologicamente, o trabalho em sala de aula organiza-se sobretudo
nas seguintes ctapas: 1) discussio e aprofundamento dos componentes da
argumentacio (Figura 1); 2) proposta de produc¢io textual; 3) orientacdo de
anotagdes para reesctita; 4) reescrita coletiva e/ou individual. Neste relato,
apresentamos o trabalho desenvolvido em experiéncias concretas nos textos
dos alunos.

0OS CONCEITOS BASICOS DA ARGUMENTAGAO

A argumenta¢do fundamenta-se em um eixo textual para além da
estrutura frasal: sdo tragos textuais mais comprometedores e macros
organizacionais (ADAM, 2008). Além disso, é na argumentagio que
encontramos divergéncias referentes ao discurso (FIORIN, 2015). No caso dos
alunos da Educacio Basica, frequentemente nos deparamos com a falta de
controle das vozes contraditérias, principalmente em alunos em pré-dominio
textual. Esse ¢ um fato revelador de auséncia de autoria (POSSENTI, 2002).
Por outro lado, o aluno-autor é aquele que possui controle da sua propria voz, e
também de outras vozes, sobre a teia discursiva de seu texto.

Adam (2001, 2004, 2008) defende uma tipologia de sequéncias textuais
que figuram na base dos géneros textuais da nossa vida social: a narrativa, a
descritiva, a argumentativa, a explicativa e a dialogal. As sequéncias sio
esquemas textuais prototipicos, cuja representacdo é construida pelos sujeitos
em sua experiéncia histérico-social e cuja estrutura passa a ser aceita e nomeada
pela sociedade pelos géneros (carta, coluna, entrevista, sermao, bilhete, etc.).

Mas o que é argumentar? Para Adam (2008) é a busca da adesio de trés
etapas: 1) a observacdo de um fato; 2) a construgdo de uma tese ou opinido
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sobre o fato — que se contrapde a outra tese ou opinido; e 3) a construgiao
inferencial de argumentos que a sustentam. Num esquema:

FATO

)
TESE « ANTITESE

\
ARGUMENTOS «  CONTRA-
ARGUMENTOS

Figura 1 - adaptacdo da sequéncia argumentativa de Adam, 2008, p. 233.
Fonte: os autores.

Para os autores Perelman e Olbrechts-Tyteca (1996), a escolha
argumentativa ¢ antecedida por etapas condicionadas a vetores morais e
ideoldgicos. O orador, diante de seu auditério, com o objetivo de argumentar
(ou persuadir) observa um FATO. Condicionado a grupos de referéncia, que
sdo as esferas sociais com verdades morais especificas e pré-estabelecidas, esse
sujeito-orador condiciona-se discursivamente a seus valores e dispara,
incondicionalmente, juizos em uma hierarquia: sua TESE numa ponta, e seu
contratio, a ANTITESE, na outra. A partir dai, a escolha dos ARGUMENTOS
e conseqiientes CONTRA-ARGUMENTOS acontece.

Mas o mais interessante é poder trazer contribui¢des a pratica de sala
de aula em producdo textual através dos textos dos nossos alunos. Eles
carregam todas essas informacdes, pois sdo sujeitos sociais de sua época. Diante
de uma proposta de producio de texto argumentativo, nosso aluno depara-se a
uma seguéneia textual historicamente sedimentada, e cognitivamente sustentada.
Ele também se vé diante de um quadro ideol6gico motivado pelo tema. Nossa
proposta ¢ analisar esses elementos da argumentagdo nos textos dos alunos.

PERCURSO METODOLOGICO

Em reunides semanais do grupo de bolsistas, supervisoras e
coordenadora do subprojeto, escolhemos os temas, o modo de promoc¢io da
discussdao ¢ o modo de intervencdo voltada a reescrita, tomando como critérios
os elementos centrais da argumentacdo (Figura 1) e as leituras tedricas
propostas. Em grupos de dois ou trés bolsistas, as interven¢des — quinzenais -
das quatro etapas metodologicas (discussio, escrita, anotagoes, reescrita coletiva
e/ou individual) sdo aplicadas em turmas de niveis variados da Educagio Basica
da rede estadual na reigidao de Curitiba. Cada ciclo de intervengdes envolve de
trés a quatro participacGes em aulas geminadas de Lingua Portuguesa.
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ANALISE E DISCUSSAO

Nesta se¢do, analisaremos a producido textual argumentativa de um
aluno de 3°. ano EM em formato de paragrafo, e de um aluno de 7° ano EF
nos processos de escrita e reescrita.

O paragrafo argumentativo, ou a “minirredacdo”, como o préprio
nome ja diz, ¢ um pequeno texto que sintetiza em poucas linhas o raciocinio
argumentativo. A vantagem do método propicia ao aluno a visualizagdo rapida
e objetiva da tese, de um ou dois argumentos e, sobretudo, da estrutura
subjacente que organiza esses elementos. O texto abaixo, de um aluno do 3°
ano EM, é um bom exemplo de um texto bem estruturado que foi escrito
depois que o conceito de “minirredacdo” tinha sido ilustrado, lido e analisado
pelos alunos:

Texto 1: Paragrafo argumentativo sobre a policia brasileira, de 3°. ano EM.

Observa-se aqui a existéncia de uma tese (a policia brasileira é
“corrupta e racista”, em dois adjetivos avaliativos) e de um argumento por
contradicao (de que a policia tem abordagens diferentes de acordo com a classe
social). Além disso, no dltimo petriodo, constréi-se um argumento de esséncia
(em que consiste o trabalho do policial).

O aluno percorre as etapas argumentativas (ADAM, 2008) sugerindo a
contradi¢ciio discursiva entre as classes sociais (FIORIN, 2015). Ha uma fragil
tendéncia de ele se posicionar ao lado da classe social desfavorecida através da
metafora “playboy”, no outro extremo da contradi¢io. Ou seja, o texto revela o
grupo de referéncia social emergente na autoria do texto (PERELMAN;
OLBRECHTS-TYTECA,1990).

Para além dos problemas relacionados a pontuagdo e a norma culta, tais
como a concordancia nominal (“os policial... sdo... preconceituoso e racista”) e
a escrita da palavra classe (como “clase”), o que constatamos ¢ a presenca de
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oralidade que se da pelo uso da conjuncio “af”. Logo, um exercicio interessante
para a reescrita é fazer o aluno identificar qual era o seu objetivo ao usar tal
articulacdo. Ele poderia concluir, por exemplo, que uma conjuncio adversativa
contemplaria melhor o sentido da frase ao invés de um articulador informal que
expressa a ideia de ligacdo e de explicagio.

Em uma outra situacio, temos um aluno do 7° ano EF. O tema da
discussdo desenvolvida em sala concentrou-se nos fatores prés e contras ao uso
das redes sociais. A proposta de producdo, apés levantamento de diferentes
posicionamentos sobre o tema, foi um texto argumentativo com o titulo
“Minha opinido sobre as redes sociais”. O aluno produziu um primeiro texto
(texto 2) e na semana seguinte reescreveu seu texto (texto 3) com base nas
otientacoes dos professores-bolsistas:
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Texto 2: Texto argumentativo sobre o uso das redes sociais, de 7°. ano EF,
com orientagoes para reescrita.



152 O PIBID na UFPR

i MANIE 000U oy T Dotipsy
M, 742 F4C
%zvk Ay pa ek, /y,»//w/) Wyt VL/“’%‘W?‘ :1@_{///@
,’\‘/«{/\/ym1 S, o 5(5"”‘3/7 AN o g {,‘Z)l%%',&
Ja Qpleam W ek befiyje.k/(/g{ C R AR
RO P s X1, 2 - t&/{éjéﬂ o PP Onie,
{by@v%’fw L AN NN 2 Sl
Wy g ANEETT on  pphanankyopda 2y~
oM VAT, S Jagd vty o e &
Fonollom_ppdy AL A ang NVakoug
s Nty PUUVAN g, IO phidky,
ﬂ/MM/ﬁWVW“@ »Wg/cw 4 ,(,(/),301(( 3
Q((ﬂ)t( 4 M)Lm\,’ N1 e e ghom,
01 PN 4/1/;1%}-49 d‘“ T PEN Lo W)k
U AL P AN R A P gl
oo o dosppior Do Sl gpl.
Texto 3: Reescrita de texto argumentativo sobre o uso das redes sociais, de 7°.
ano EF, apos orientages para reescrita.

As orientagdes assinaladas na primeira versdo (texto 2) do bolsista
PIBID aboradaram os problemas centrais do texto, ou seja, a reelaboracio e
ordenagio dos argumentos. Além de sinalizar os erros de ortografia, foi
indicada uma legenda para que o aluno pudesse se localizar diante das
orientagoes.

Apesar de o titulo do texto pedir a opinido do aluno sobre o tema, ele
nao se coloca inteiramente na primeira versdo. J4 na reescrita, na primeira linha,
com o uso da primeira pessoa, “Eu”, o aluno sinaliza um posicionamento claro
em relagio ao tema. Notamos também que o aluno ao reescrever o proprio
texto eliminou diversos excessos do primeiro texto, como exemplos esdrixulos
e questoes de oralidade.

Mas o mais importante é que ele constroi a interlocucio discursiva na
ultima frase do texto, direcionando-se ao professor-bolsista que o instigou a
deixar seu posicionamento mais claro. Ou seja, se a redacdo escolar provoca
situagdes abstratas, frequentemente orientadas a nio utilizacio da primeira
pessoa do singular (Eu), aqui nosso aluno da conta de driblar essa orientacao
inconsistente, especialmente frente a textos de opinido. Além dos elementos
centrais, da tese e argumentos (ADAM, 2008), o aluno mantém sua opg¢do
discursiva (FIORIN, 2015), explicitando o lado bom das redes sociais em



Controle argumentativo em producio... 153

detrimento do seu uso inadequado, incluindo o exemplo do “desafio da baleia-
azul” como contrargumento.

CONSIDERACOES FINAIS

Trabalhatr com argumentacio em sala de aula na Educacdo Basica nio
precisa ser uma tarefa dificil ou assutadora. A estrura de base da figura 1
apresenta etapas inferiveis em textos de alunos — desde os anos iniciais até os
avancadas. A obervacdo de um fato do mundo (a policia brasileira e as redes
sociais, nos nossos textos analisados), a tomada de posi¢iao ou elaboracio de
opinifo sobre o fato e a construgdo de argumentos sdo praticas que existem por
esséncia no nosso dia a dia. O texto escrito passa a ser, nesse sentido, um dos
veiculos concretizadores de nossa habilidade argumentativa. Além disso, o
controle de vozes opostas evidencia o olhar critico do aluno, igualmente
cotidiano e experenciado socialmente. Novamente, o texto com autotia
matetializa discursivamente esse controle.

A pritica de escrita e reescrita com orientacdes sob critérios
argumentativos parece ser o caminho metodologicamente mais proficuo a ser
percorrido por professores e alunos.
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E SE A POESIA VIRAR PRATO PRINCIPAL?
Waltencir Alves de Oliveira
INTRODUCAO

O subprojeto Portugués 3, integrante do PIBID/UFPR, esta vinculado
ao curso de Letras, mais propriamente a area de Literatura Brasileira e Teoria da
Literatura. F desenvolvido em trés turmas de nono ano do ensino fundamental
e trés turmas de primeiro ano do ensino médio de duas escolas publicas
estaduais da cidade de Curitiba. Integro a equipe como coordenador e conto
com a atuacdo de duas supervisoras, professoras de Portugués do ensino
fundamental e médio, e 14 alunos bolsistas regularmente matriculados no curso
de Letras. A proposta do trabalho ¢ atuar nas escolas possibilitando o
desenvolvimento de estratégias de formacio do leitor que direcionem o ensino
de lingua materna para uma de suas func¢des primordiais: garantir que a escola
seja espaco de acesso ao livro e a Literatura, permitindo o desenvolvimento
adequado do aluno como leitor.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Em um texto-manifesto de 1931, o linguista e tedrico da literatura
Roman Jakobson, procura registrar o pesar pela morte do poeta russo, seu
contemporaneo, Vladimir Maiakévsky. Uma versio dele publicada no Brasil,
em 20006, ¢ apresentada sob o titulo bastante provocativo de “A geracdo que
esbanjou seus poetas” (JAKOBSON, 2006). Parece interessante que um critico
de poesia recupere a importincia que ela tem para a sociedade a partir dos
relatos e poemas de um poeta especifico que teve ampla participacido social e
politica no seu pafs de origem. As consideragdes feitas por Jakobson
corroboram com o pensamento do poeta Maiakévsky sobre a importancia cada
vez menor que ¢ dada a poesia em todo o processo histérico do século XX.
Entre as questdes agudas do poeta retomadas pelo estudioso existe uma que
interessa, em particular, para esta reflexdo. O poeta Vladimir Maiakévsky se
indaga, constantemente, nas primeiras décadas do século XX, “A quem ¢
necessaria a poesia?” “A quem interessa que a literatura ocupe um lugar
especial?”. As respostas do préprio poeta parecem ainda hoje atuais e
instigantes; “Ou ela estara todos os dias no jornal todo, em cada péagina, ou ela
absolutamente nio é necessaria. Mande ao diabo essa literatura que ¢ servida s
como sobremesa”.

Se a literatura parecia, naquele momento do século XX, ser servida
como sobremesa, hoje, mais do que nunca, o contato com as praticas escolares,
bem como a consulta rapida aos livtos e demais materiais didaticos em
circulacdo nas escolas atestam que essa configuracio ao invés de ser minimizada
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foi piorada em todos os aspectos. Ao se observar o ensino de poesia,
poderiamos elencar, brevemente, alguns dos problemas mais recorrentes que
tornam a poesia uma sobremesa cada vez mais inacessivel a alunos de uma
escola que, raramente, consegue servir o proprio prato principal, a linguagem.
O texto poético constitui, por sua propria configuracio formal, um género que
exige uma pratica de leitura especifica, impondo, por isso, a familiaridade com
uma metodologia que explicite seus modos de organizacdo e seus usos
particulares da linguagem, quase sempre, divergentes dos usos mais corriqueiros
que se faz da linguagem nas praticas cotidianas da vida humana. Essa
especificidade obriga a formula¢do de uma pratica de leitura que atente para
questdes, igualmente, especificas. Ao contrario disso o que se observa é um
conjunto de praticas que pouco ou nada contempla a leitura efetiva desses
textos. A poesia aparece na escola para ensinar licdes morais, incitar sensacoes
ou sentimentos ou ainda para servir, exclusivamente, como lista em versos de
questdes gramaticais que se pretende ensinar. Com isso, 0 texto vira pretexto
para atividades estranhas a ele ou como depésito de emogdes a serem
vasculhadas pela sensibilidade treinada. O ensino de literatura prioriza ainda os
grandes quadros esquematicos da historiografia literdria, em que um grupo de
poetas sio reunidos pelo rétulo de um perfodo, supondo que todos ali
enfeixados escreveram seguindo uma mesma rotina ¢ um mesmo modelo
inalteravel. O contato efetivo com a poesia, a compreensio de seus modos de
dizer e a habilitagdo do aluno com instrumentos que permitam integrar a poesia
a0 seu repertorio parecem artigos de uma sobremesa muito cara e quase
inacessivel.

PERCURSO METODOLOGICO

Quando assumi a coordenagio do subprojeto Portugués 3 integrado ao
PIBID/ UFPR, em fevereiro de 2017, ja tinha a preocupacio constante com
esse problema. A discussio em torno dos resultados ja obtidos em anos
anteriores de desenvolvimento do projeto, com a entio coordenadora, Prof.?
Renata Telles, levou a considerar alguns possiveis parametros para a
continuidade do projeto e para o aprofundamento de algumas questSes
pertinentes para o ensino de leitura e de Literatura na escola. Considerando as
sucessivas greves e paralisacoes de anos anteriores, era necessirio elaborar
estratégias que minimizassem o impacto que essas interrupgdes causavam para
o desenvolvimento do trabalho. O que me fez propor o desenvolvimento de
atividades que se baseassem em textos mais curtos, que ndo fossem
interrompidos por alguma eventual paralisacdo. Além disso, era preciso pensar
em estratégias que possibilitassem aproveitar a experiéncia acumulada em anos
anteriores, mas também propondo novas estratégias e experimentacoes
pedagdgicas que cumprissem a fungdo de alterar os modelos de ensino da
literatura nas escolas atendidas.
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O projeto ¢ realizado, atualmente, em duas escolas da rede puablica, em
cada uma atendendo a trés turmas, e com a supervisdo de uma professora por
escola. No Colégio Estadual Leoncio Correia, no bairro Bacacheri, na cidade de
Curitiba, atendemos a trés turmas de nono ano, todas supervisionadas pela
Prof.* Luciana Aparecida Kitaka Calzolari. No Instituto de Educagdo do Parand
Erasmo Pilotto, na regido central de Curitiba, o projeto é desenvolvido em trés
turmas do primeiro ano do ensino médio, sob a supervisio da Prof.* Inés
Astreia Almeida Marques. Contando com um ndmero total de quatorze alunos
bolsistas!, estamos com sete alunos em cada escola. Divididos em trés grupos, o
que nos possibilita contar com dois trios e quatro duplas. Nas duas escolas o
projeto se iniciou com algumas aulas de observagio para conhecimento da
turma e promocao da interacdo entre os bolsistas e os alunos. Durante este
periodo, foi possivel constatar que o trabalho com o texto poético era pouco,
ou nunca, desenvolvido. Confirmando, alids, o que parece ser pratica recorrente
no ensino fundamental e médio nas escolas de um modo geral. O projeto
nunca se dedicou, nos anos anteriores de seu desenvolvimento, ao trabalho
especifico com a poesia, voltando-se quase sempre para o trabalho com textos
de outros géneros, preferencialmente os narrativos. Considerando estes fatores,
¢ que ficou decidido que o projeto neste ano se voltaria, preferencialmente, para
o estudo sistemadtico da poesia nas duas escolas. Para que isso se processasse era
necessario refletir sobre a importincia de se estudar poesia na escola, mas
também diagnosticar as causas dessa auséncia tdo significativa nos estudos de
linguagem na escola e programar, adequadamente, as atividades e ac¢des que
permitiriam uma inser¢ao adequada do texto poético na sala de aula, resgatando
o valor dessa pratica de escrita e de leitura para todo e qualquer aluno.

ANALISE E DISCUSSAO

As aulas de observagdo feitas pelos alunos, aliada a aplicacio de
questionatios que investigavam a possivel familiaridade dos alunos com a
poesia permitiram constatar o que ja é constante em relatos de professores,
demais profissionais de educacio e estudiosos do ensino de leitura e de
literatura na escola. A auséncia quase completa da poesia na escola é o
certificado de uma exclusdo, quase completa, dessa linguagem especifica que,
quando desponta em sala de aula, é apenas como pretexto para atividades de

1 Os alunos bolsistas do primeiro semestre deste ano foram Ingrid Faustino Vieira; Roberta
Maran Perins; Laura Carneiro dos Santos; Alexander Brasil de Siqueira; Arielly da Silva Medeiros;
Rafacla G. Farinha; Nayara de Oliveira Brante, desligada em maio por solicitacdo da prépria
bolsista e substituida por Marcielle Casonatto Batista. Estes atuando no Colégio Leoncio Correa.
E o grupo do Instituto de Educacdo do Parana, constituido pelos alunos bolsistas: Tainara
Fornaziero; Fernanda Rocha Pizza; Amanda Belardo da Silva; Isabel Linhares da Silva; Marco
Antonio Machado Ladeia; Eduardo Felipe de Oliveira Lourengo; Ana Carolina de Oliveira
Freitag,
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outra natureza. Mais do que isso essa situagcdo parece confirmar a série de
contradi¢bes tornadas documento pelos proprios Parametros Curriculares
Nacionais que estabelecem as diretrizes da area Linguagens, seus codigos e suas
tecnologias (BRASIL, 200) que investem, de certo modo, na abordagem do
texto literario como um género discursivo entre os demais que circulam em
nosso meio social.

Os questionarios aplicados verificaram que nas escolas atendidas o
quadro geral desenhado também se podia constatar. Os alunos pouco ou nada
conheciam de e sobre poesia, 0 contato com textos em versos se restringia ao
conhecimento do cancioneiro popular e alguns nomes de poetas apareciam,
mas sem que qualquer texto desses poetas tivesse sido lido. Os poucos poemas
lidos pareciam enigmaticos e inacessivels, j4 que escritos em uma linguagem
bem distante dos géneros discursivos que integravam a rotina de suas vidas
cotidianas.

A partir desse quadro ¢ que montamos uma estratégia que passo a
relatar. Inicialmente, partimos de textos em versos que guardavam similaridade
com o texto poético e que eram conhecidos por eles. As primeiras atividades
em todas as trés turmas de nono ano e nas trés turmas de primeiro ano do
ensino médio se desenvolveram em torno de letras de RAP. O RAP, em sua
propria definicdo, um discurso ritmado e em versos, surgido no final do século
XX em comunidades negras dos Estados Unidos, sempre teve em sua
dimensio formativa um compromisso com a critica social, dando voz a grupos
silenciados ou pouco ouvidos pela cultura oficial das grandes cidades. Sua
formatagdo em versos, buscando um ritmo que forca as fronteiras entre o canto
e a fala, rapidamente se difundiu no Brasil, a ponto de hoje em dia podermos
mencionar nomes de “rapers” e de grupos de RAP, ou de géneros derivados
dele, que adquiriram relevancia nacional e grande popularidade. A leitura das
letras foi acompanhada da audi¢ao das gravacOes originais, respeitando o modo
de circulagio que esses textos, originalmente, pretendem ter. A partir disso, ¢
que os planos de aula foram programados com a inten¢do de promover a
compreensdo geral dos raps, respeitando alguns pressupostos que podem ser
empregados para a leitura de um texto poético.

A metodologia de analise ¢ interpretagdo adotada foi discutida com os
bolsistas nas reunides semanais de programacio e avaliagdo do projeto que
ocorrem todas as tardes de terca-feira, com a presenca obrigatéria de todos os
bolsistas e das duas supervisoras. O modelo analitico até aqui empregado
procura adaptar os pressupostos apresentados por Candido (1996) em seu livro
“O estudo analitico do poema” e posto em pratica pelo autor no livro “Na sala
de aula: caderno de anilise literaria” (CANDIDO, 1992). Com base nisso, é que
os planos de aula procuraram contemplar alguns procedimentos basicos e
obrigatorios.

a) A apresentacio do género RAP, procurando acentuar sua

proximidade com a poesia tradicional;
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b) Histérico dessas manifestagdes e quadro geral do género no Brasil,
destacando os nomes conhecidos e ja listados pelos alunos nas
respostas dos questionarios aplicados;

¢) Contextualizacdo da producio e dos produtores em seus contextos
sociais e historicos;

d) Descricdo pormenorizada de tragos formais estruturadores das
obras, incluindo nisso os mecanismos de constru¢do de um ritmo
que cria sentidos;

e) Exposicio e estudo da terminologia técnica adequada para
descrever esses textos especificos: versos, estrofes, rima, figuracoes
da linguagem, estratégias diversas de construcdo do ritmo;

f) Mecanismos de construcao dos sentidos gerais do texto decorrentes
dos seus modos particulares de ordenagio da linguagem verbal e
sonora.

CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho com os RAPs gerou uma série de atividades dos alunos que
tanto compuseram suas proprias letras, experimentando atividades de criacdo
efetiva, como também atividades de compreensio dos textos lidos. Na
sequéncia, foram apresentados poemas de poetas classicos brasileiros e
portugueses, numa lista que incluiu nomes ja conhecidos no repertério escolar
que ou foram pouco abordados ou conhecidos apenas pelo nome e nunca pela
obra. Entre estes, pode se citar Cecilia Meireles, Paulo Leminski, Vinicius de
Mortaes, Alberto Caeiro, Ferreira Gullar entre outros.

A transicdo entre as primeiras atividades, enfocando o RAP, e os
poetas mereceu uma atencio especial. Em quase todas as letras de RAP
procuramos inserir letras que discutiam a importancia da criagio do RAP para
dar voz a um grupo social representado pela voz de um criador. As letras
refletiam assim sobre os mecanismos de produgio e circulagio do RAP, o que
os tornava textos metalinguisticos que refletiam sobre a propria produgido e sua
importancia social. Os primeiros poemas selecionados tinham, igualmente, o
mesmo enfoque metalinguistico, abordando os limites da poesia e do poeta.
Além disso, priorizamos poemas ja musicalizados em algum momento de sua
recepgao, o que facilitaria a percepcio, através da audicdo, do carater ritmado e
melédico que toda e qualquer poesia sempre procurou ter desde sua apari¢io
como genero lirico, estruturado em fungio do ritmo pretendido com o verso.

A observacio das aulas ministradas nas duas escolas e também as
respostas dadas pelos alunos aos questionarios permitiu constatar que o grau de
conhecimento sobre poesia era pouco diferenciado, apesar das séries diferentes.
O que permitiu que se partisse de um conhecimento prévio idéntico e que se
formulasse um plano de acdo em quase tudo similar. A diferenciacdo que houve
nas atividades programadas se verificou em fungido dos textos/ autores
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selecionados e do aprofundamento das questdes enfocadas, referentes a
natureza do RAP/ poesia e ao repertétio de técnicas analiticas/ interpretativas
empregadas para ler os textos. Além disso, é necessario pontuar que a diferenca
grandiosa entre o nimero de aulas da disciplina no ensino fundamental, total de
05 aulas semanais, € no ensino médio, 02 aulas semanais, compromete bastante
a realizacio das atividades nas turmas de ensino médio. Desta forma, as turmas
de ensino fundamental contam com atividades todas as semanas, o que é
possivel gracas ao nimero de aulas disponiveis. Ja no ensino médio, as
atividades sdo quinzenais, ocupando as duas aulas, e intercaladas com uma
semana de observacgao das aulas da supervisora.

Os resultados ja podem ser observados a partir dos textos produzidos
pelos alunos, tanto os que se dedicam a compreensio de raps e poemas, quanto
os textos criativos produzidos por eles. Conceitos relacionados a poesia e
fundamentais para a descricio adequada da poesia foram disseminados e ja
despontam nas respostas dos alunos as atividades. O trabalho com o rap foi
muito apreciado pelos alunos que se sentiram motivados a discutir e a produzir
essas obras complexas que integram seu universo. A dificuldade inicial com a
poesia estd sendo minimizada no decorrer das atividades e hoje ja se pode dizer
que ela nio parece mais uma iguaria tdo distante do paladar deles. O impacto
que as atividades tém tido pode ser mensurado, ainda, verificando a rea¢do das
professoras supervisoras e dos alunos bolsistas. O entendimento de que a
linguagem poética ¢ essencial para o ensino de lingua de um modo geral afetou
a compreensio de todos, os atuais e futuros professores, sobre os
conhecimentos ¢ habilidades que se devem socializar. Mais que isso, aponta
para a importancia que a formagao de um leitor habil e critico tem para que se
concretizem os objetivos centrais de uma disciplina que tem na linguagem
humana sua razio de ser.

As atividades que se realizardo no decorrer do projeto procurarao
enfocar ainda mais de perto a leitura de poesia, visando a corrigir esta lacuna no
ensino de lingua. Estdo programados um repertorio de leituras tedricas para a
capacitagdo dos bolsistas e supetrvisoras, para habilitar a realizagdo de atividades
que visem a ler com mais complexidade os textos poéticos. Isso sera feito
reiterando que a linguagem poética permite conhecer meios de expressio
linguistica que, ainda que pouco usuais no cotidiano, sdo necessarios para a
formacdo de um leitor habilitado. Os prejuizos dessa deficiéncia podem ser
observados de modo pratico na verificagio dos resultados dos exames
vestibulares e demais provas de avaliagdo do ensino médio, em que as questdes
que envolvem textos poéticos sao sempre as que apresentam menores {ndices
de acerto. Mas, principalmente, essa lacuna resulta numa integracao parcial dos
alunos ao legado cultural que uma lingua habilita a conhecer. Poetas e suas
obras integram um patrimonio imaterial que constitui o imaginario coletivo,
ainda por apresentarem formas de expressao verbal que se notabilizaram na
histéria de uma civilizagdo. A escola tem como compromisso habilitar o
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individuo ao exercicio pleno da cidadania que s6 é possivel mediada pelo
pertencimento a sua coletividade. Por mais que se tente disseminar a ideia de
que a poesia é um discurso inutil, porque é pouco usual e pouco colada as
experiéncias e aos habitos cotidianos que constituem a vida pratica é,
exatamente, neste aspecto que ela deveria interessar mais a escola e ao ensino
de lingua materna. Por obrigar a entender que a vida se estende para além da
vida pratica é que a poesia deveria estar na escola na condicio de prato
principal de uma instituicdo que deve ter como prioridade humanizar o homem,
unico recurso para devolvé-lo a ele mesmo e a sua comunidade.

REFERENCIAS

BRASIL. Linguagens, c6digos e suas tecnologias. Parametros Curriculares
Nacionais /Secretaria de Educacio Biésica. Brasilia: Ministério da Educacio,
SEB, 2000.

CANDIDO, A. O estudo analitico do poema. Sio Paulo: Humanitas/ USP,
1996.

. Na sala de aula: caderno de analise literaria. Sao Paulo. Atica. 1992.

JAKOBSON, R. A geragio que esbanjou seus poetas. Traducio de Sonia
Regina Martins Gongalves. Sdo Paulo: Cosac e Naify. 20006. P. 21



CAMINHOS DO PIBID ESPANHOL UFPR

Deise Cristina de Lima Picango

Giselle Ruy Bueno

Sonia Solange Galvao Pereira de Camargo
Paulo Renato da Rosa Silverio

Micaela Camile Biancato

Simone Javorski Alves de Melo
INTRODUCAO

O projeto PIBID Espanhol da UFPR “Ler além das letras”
iniciou suas atividades em 2011 e desde entdo tem buscado formar professores
capazes de compreender o papel formativo do ensino de linguas na Escola
Basica. O Projeto esta vinculado ao Curso de Letras Espanhol da UFPR, que
realiza suas atividades no municipio de Curitiba, capital do Parana.

Nesses pouco mais de seis anos, o projeto contou, até 0 momento,
com a atuacio de quatro diferentes professoras coordenadoras, todas docentes
efetivas do curso, duas do Departamento de Linguas Estrangeiras Modernas e
duas do Departamento de Teoria e Pratica de Ensino da UFPR. Nesse periodo,
o projeto também contou com o trabalho de cinco professoras supervisoras,
em cinco escolas diferentes. As acdes do projeto atingiram, nesses seis anos,
mais de 50 estudantes universitirios do Curso de Letras Espanhol. Hoje, a
equipe conta com 13 estudantes e atua em duas escolas, interagindo com
aproximadamente 60 estudantes de espanhol do Ensino Fundamental e 26
estudantes de CELEM, grupo composto por estudantes, professores e pessoas
da comunidade.

Entre os egressos do Projeto, oito atuam na escola bdsica e outros trés
em cursos de idiomas. Trés estdo em cursos de mestrado. Como o curso dura
em média cinco anos, a maioria, no entanto, permanece na graduagio,
participando de outros projetos formativos.

Durante esse periodo, o projeto “Ler além das letras” conheceu
realidades diversas, pois atuou em diferentes escolas de Curitiba. Trabalhou
com o Ensino Médio numa escola do centro da Cidade e também numa escola
de um bairro tradicional, préximo do centro, com o Ensino Médio por Blocos.
Depois disso, trabalhou numa escola, também com o Ensino Médio, num
bairro da periferia, localizado na zona sul do Municipio.

Atualmente, o projeto desenvolve suas atividades em duas escolas: uma
localizada no centro (o Colégio Estadual do Parana); e a outra (o Colégio Paulo
Leminski), localizada no Taruma, um bairro de periferia.

O Colégio Estadual do Parana foi criado em 1840, pela Lei no 33, de
13 de marco. No perfodo histérico do Colégio a instituiciao se estabeleceu em
diferentes locais de funcionamento em Curitiba, fixando-se definitivamente na
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sede atual em 1950. O Colégio Estadual do Parana é uma instituicao
educacional diferente dos demais colégios estaduais, principalmente pela sua
organizagdo politico-administrativa, no entanto, a estrutura de atuagdo
pedagdgica de ensino se assemelha a qualquer outra escola, respeitando as
devidas propor¢oes em relacio ao tamanho e demanda de alunos e da
comunidade atendida, tendo em vista que a qualificagao profissional da equipe é
a mesma exigida em qualquer instituicdo de ensino da rede estadual. A
diferencga, portanto, se verifica na estrutura fisica da instituicdo e nos recursos
financeiros aplicados na manutencdo da mesma, a fim de que o Colégio
Estadual do Parand mantenha em funcionamento a estrutura educativa e
compromisso social inerentes a0 maior colégio publico do Estado do Parana.

Sdo ofertadas no Colégio diversas modalidades da Educagiao Basica:
Ensino Fundamental, séries finais (do 6° ao 9° ano); Ensino Médio Regular;
Educacdo Profissional nas modalidades (Ensino Médio Integrado e Ensino
Médio Subsequente).

O PIBID Espanhol UFPR atua na modalidade de ensino destinada a
alunos do 6° a0 9° ano, com idade entre 11 e 14 anos. O curso teve reinicio no
ano de 2008, depois de 13 anos de cessagdo. A forma de ingresso para alunos
novos ¢ feita por meio de andlise curricular e ocorre seguindo critérios
especificados em edital préprio e normatizagdo da Secretaria de Estado da
Educacio. E nesta modalidade de ensino que se oferta a Lingua Espanhola, na
grade curricular, de forma obrigatoria. A carga horaria semanal dos estudantes ¢
de 30 horas/aula, 06 aulas dia, com inicio as 13h e término as 18h20. Desta
maneira é possivel oferecer duas Linguas Hstrangeiras (Espanhol e Inglés). No
Ensino Médio, a Lingua Espanhola nio faz parte da grade curricular, podendo
o estudante, se desejar, inscrever-se no CELEM. As turmas dos 6°s A ¢ B, tém
a oportunidade de dividir o espago com os estudantes do PIBID Espanhol da
UFPR. Através da Lingua Espanhola busca-se debater assuntos que tenham
relevancia para a formacio do individuo, que os facam refletit e formar
opinides através das nossas discussoes.

A outra escola onde atua o PIBID espanhol é o Colégio Estadual Paulo
Lemnski. Atualmente o Colégio, situado no bairro Tarumi, atende nos trés
turnos. Oferece Ensino Fundamental do 6° a0 9° com 528 alunos matriculados;
Ensino Médio por blocos (642 alunos); Formac¢ao de Docentes de Educacio
Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental (327 alunos); Técnico em Meio
Ambiente em duas modalidades: Integrado (206 alunos) e Subsequente (80
alunos) e Curso Técnico em Seguranga do Trabalho (228 alunos).

Em atividade extracurricular a escola mantém o CELEM - Centro de
Linguas Estrangeiras Modernas -, que oferta gratuitamente o ensino da Lingua
HEspanhola e conta atualmente com duas turmas nivel I e duas turmas nivel 11,
distribuidas nos turnos intermediario tarde e noturno, contando com 60 alunos
inscritos. O CELEM foi criado em 1986 pela Secretaria de Estado da Educagio
do Parana e integra o Departamento de Educagio Basica. E destinado aos
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alunos da Rede Publica de Ensino, professores e funcionarios no efetivo
exercicio de suas funcbées e¢ também a comunidade. Seu funcionamento é
acompanhado pelos Nucleos Regionais de Educa¢io, os quais atendem as
orientacOes definidas pela Coordenacio do CELEM. A disciplina de Espanhol
ja foi ofertada no Colégio Paulo Leminski na grade curricular em séries
alternadas junto com o Inglés. A experiéncia durou apenas um ano letivo e
voltou a ser exclusiva do Centro de Linguas.

Atualmente, a escola conta com pibidianos em diferentes disciplinas:
Espanhol no CELEM, Sociologia, Hist6ria, Inglés e Artes (musica) na grade
curricular.

UM CAMINHO E MUITAS BIFURCACOES

Desde que foi inicialmente elaborado, o projeto “Ler além da Letras”
busca responder ao desafio de formar professores de espanhol como lingua
estrangeira (E/LE) no Brasil, o que requert, hoje, “uma reflexdo complexa sobre
os varios aspectos que entram em disputa nesse campo, como a questdo das
politicas linguisticas para o pais e a regido, a questdo das politicas educacionais
que buscam responder aos baixos indices de aproveitamento nos exames de
avaliagio da aprendizagem, a questdo dos enfrentamentos socioculturais e da
formacdo subjetiva e das perspectivas tedricas dos campos da educagao e da
linguistica aplicada”. As coordenadoras do Projeto nos anos anteriores,
professoras Nylcea Pedra, Fernanda Veloso e Maria Josele Bucco Coelho,
compreendiam, desde aquele momento, que seu trabalho exigia, portanto,
assumir posi¢oes politicas, “entendendo que nossas escolhas tedricas também
estao marcadas por tomadas de posiciao ideoldgicas”. Portanto, as principais
questdes que permeiam o trabalho da equipe giram em torno de

Qual o papel ocupado pelas linguas estrangeiras nos curriculos escolares? Qué
lingua estrangeira ensinar? Qué concepgoes metodologicas estao implicitas nas
praticas dos professores de lingua estrangeira? Em que medida tais concepgoes
contribuem para o aprendizado da lingua? Qual ¢ o lugar da lingua espanhola
na Educagdo Basica? Por que ensina-la a falantes do portugués como lingua
materna?

Durante o encaminhamento das ag¢bes, permeadas por buscar
responder a todas estas questoes, ¢ preciso realizar nao apenas uma discussao
tedrica sobre o ensino e a aprendizagem das linguas estrangeiras na Educaciao
Basica, mas também atuar e conhecer a realidade onde tais praticas se efetivam:
a sala de aula. Durante esse processo, podemos constatar a constituicio da

I Projeto: Ler além das letras: os géneros discursivos no ensino do espanhol como lingua

estrangeira. ara ¢ acesso a integra do ojeto acesse:
trangeir P ter integr: l rojet

http:/ /ufpr.sistemaspibid.com.bt/site/ projects/ 12/ paginas /1154,



164 O PIBID na UFPR

lingua espanhola como componente curricular enfrenta dificuldades de
diferentes ordens. A comegar pelo reduzido nimero de escolas com oferta do
espanhol em sua grade curricular (segundo os dados da SEED para 2017, das
305 escolas estaduais com Ensino Médio na cidade de Curitiba, menos de 20
tem o espanhol em sua grade curricular). Essa realidade esta vinculada a grande
invisibilidade da lingua espanhola no contexto brasileiro, e a sua controversa
proximidade com o portugués. Compreender esses fatores auxilia na
compreensao da situacio de marginalidade ocupada pela lingua espanhola no
contexto escolar.

O aspecto metodoldgico ndo é menos importante na configuracao das
dificuldades encontradas no ensino de espanhol como LE. As atuais Diretrizes
Curriculares do Estado (DCEs), publicadas em 2010, definem como contetdo
estruturante das disciplinas de linguagem o discurso como pratica social definindo-as
como corresponsaveis pelo  desenvolvimento linguistico-discursivo  dos
estudantes da escola basica. Para tanto, o professor precisa atuar como um
sujeito discursivo capaz de entrar na rede de interlocucdes de lingua espanhola,
para poder engajar seus alunos nessas mesmas praticas discursivas. Ou seja, nao
ha uma ordem prévia, como se primeiro o sujeito devesse dominar a lingua,
para depois tornar-se intetlocutor, o processo envolve as duas praticas, a
interlocutiva e a pedagdgica.

Outra dificuldade que deve agravar-se nos préximos anos com a
revogacao da Lei 11.161, passa pela definicdo de politicas educacionais e
linguisticas consistentes ¢ respaldadas por agdes que garantam sua cfetiva
manuten¢ao nas escolas como componente curricular ou como lingua opcional.
Assim, este projeto propoe agbes que possam (re)significar o lugar da lingua
espanhola no curriculo escolar, explorando, sobretudo, os diferentes modos de
ensind-la e de interagir em suas redes discursivas.

Portanto, um dos aspectos importantes que abordamos na formagao
do professor de linguas é sua dimensao intercultural (LIMA, 2008), que passa
também pela defini¢do de politicas linguisticas e educacionais mais
comprometidas com uma concep¢ao emancipadora de educacio. Numa
perspectiva intercultural, levamos em conta os debates sobre a nogio de
cosmopolitismo  global — que reitera noc¢Oes de prosperidade, priviligio ¢ progresso,
baseados na ideia de livre mercado. Contrapondo-se a essa perspectiva liberal,
Bhabha (2011) propde a nocdo de cosmopolitismo vernacular — um modelo de
interacao social e de resisténcia baseados no direito a diferenca na ignaldade. Assim,
o cosmopolitismo  vernacular necessariamente coloca em evidencia o papel
protagonista das minorias nacionais, dos grupos emergentes e de migrantes que
com suas agoes solidarias promovem a reconstru¢ao do conceito tradicional de
cidadania, que deveria incorporar, para além das noc¢des de justica e igualdade,
uma nogao de cdadania simbilica, diretamente relacionada as questOes éticas,
contraria ao relativismo cultural que promove a dominagido cultural e
socioeconémica. Entendemos, portanto, que o ensino de linguas estrangeiras,
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como um campo de disputas pelo inevitavel confronto e hibridiza¢io de
culturas que promove. Além disso, a aprendizagem de uma lingua torna-se
espaco de socializagdo por favorecer a geracdo e ampliacio dessa cidadania
simbilica, especialmente se as culturas nio forem apresentadas como a “Cultura
contra as culturas” (EAGLETON, 2011), ou seja, desde que ndo se
intensifiquem os processos de hierarquizacio cultural. E nesse sentido que o
ensino de linguas pode favorecer uma concepgao de educa¢io emancipadora.

Considerando como referéncia tedrica os autores do Circulo de
Bakhtin, ndo podemos falar de alteridade e de interculturalidade sem analisar o
modo como trabalhamos com o fenémeno linguistico. Por isso, na formagio
de professores é imprescindivel realizar uma reflexdio e uma pratica que
contemplem uma concepg¢io de sujeito como ser de linguagem.

Ao discutit a relacio entre verbal e nio verbal, entre o dito e o
presumido, em Voloshinov?, um dos pensadores do Circulo, nos mostra o
quanto nossas crengas positivistas e formalistas, marcadas pelo idealismo
logocéntrico, que geraram a concep¢io de comunica¢do mais difundida na
nossa cultura, insiste no mesmo equivoco que fez com que os fildlogos
alexandrinos abstraissem a linguagem das condi¢ées de sua producio. Ao longo
do século XX, os formalistas mantiveram essa dicotomia mantendo o nio
verbal (presumido) como cendrio ¢ nido como condi¢do de existéncia da
comunica¢do verbal, separando novamente lingua e cultura, linguagem e
sociedade. Contrario a essa separagio, VOLOSHINOV afirma que o verbal e o
nao verbal formam uma unidade que ndo pode ser desfeita sem perder sua
significacdo, restando ao material verbal o sentido reificado da palavra
dicionarizada. A patte presumida e a parte dita em palavras/signos verbais
formam um todo pleno de significacio capaz de provocar nos interlocutores
uma atitude responsiva ativa de que nos fala Bakhtin no seu texto sobre os
géneros do discurso.

A formacio de professores no dmbito do Projeto Ler além das Letras
busca problematizar a relacdo entre lingua e cultura, pois muitos alunos ainda
sdo reféns da ideia de cultura como conjunto de costumes, e de lingua como a
forma de expressdo verbal. Para o Circulo de BAKHTIN, os sujeitos envolvidos
na interagio, ndo sdo entes autdbnomos e pré-sociais, mas individuos
socialmente organizados e marcados por profunda e tensa heterogeneidade, que
utilizam tipos de enunciados (géneros do discurso) para interagir no mundo
social. N@o basta, portanto, fazer um exercicio racional sobre concepg¢des de
linguagem, se ndo incorporarmos, nos cursos de Letras, praticas e
procedimentos metodolégicos que possam desnaturalizar a concepgao
formalista de linguagem que se mantém arraigada a nossa cultura. Assim, é

2 Estamos usando aqui a versio de VOLOSCHINOV, V. N. Discurso na Vida e Discurso na
Arte (sobre a poética socioldgica). Trad. De Carlos Alberto Faraco & Cristévio Tezza [para fins
didaticos|. Versao da lingua inglesa de I. R. Titunik a partir do original russo, 1926.
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importante que o professor de linguas compreenda que uma abordagem ou
metodologia (com a qual o aluno aprende e com a qual, como professor,
ensina) carrega consigo nao somente um conjunto de procedimentos e formas
de ensinar, mas também pressupostos epistemologicos e filosoficos sobre a
lingua/linguagem como fendémeno social.

E imprescindivel, na formagio e atuacido profissional, incorporar
praticas concretas de interagdo sociocultural e interagir com o repertorio
linguistico e discursivo das diversas comunidades hispano-falantes. Da mesma
forma, é fundamental conhecer os repertorios discursivos dos alunos. A seguir
abordaremos algumas das praticas desenvolvidas no projeto neste primeiro
semestre de 2017.

PERCURSOS E ATALHOS

Para realizar o trabalho proposto, o projeto tem dedicado especial
atencdo a discussdo sobre géneros do discurso, numa perspectiva bakhtiniana, e
a formulacio de sequéncias didaticas. Nos anos anteriores os bolsistas do
PIBID trabalharam com propostas de regéncia a partir de temas importantes do
mundo hispanico, trabalhando com diversos géneros do discurso, como
noticias, tiras, letras e cangdes, contos e poemas, curta-metragens, pinturas e
gravuras, entre outros. Foram realizados também alguns trabalhos em parceria
com o Pibid de Ciéncias Sociais.

Neste ano de 2017, os trabalhos realizados envolviam sequéncias
didaticas, produzidas pelos bolsistas que, durante as reunides do PIBID,
sentiram a necessidade de discutir sobre a representatividade da mulher na
sociedade e a partir dessa tematica, escolheram quatro subtemas: “Mujeres y
dictaduras”, “Mujeres de Atenas”, “Mujeres Heroinas” y “Heroinas del Cine”.
HEstas quatro regéncias foram aplicadas em uma turma da noite do CELEM do
Colégio Paulo Leminski, em Curitiba, composta por 20 alunos, entre estudantes
e docentes da escola, e pessoas da comunidade.

O primeiro trabalho realizado de regéncia, intitulado Mujeres y
Dictaduras foi aplicada em duas horas/aula no Colégio Estadual Paulo Leminski.
Com essa experiéncia pratica, foi possivel refletir sobre o papel do professor no
processo de ensino/aprendizagem como agente de inclusio, trazendo para a
discussdo em sala de aula elementos e visdes de grupos sociais normalmente
excluidos, ou colocados a2 margem das discussbes e representatividade no
processo de aprendizagem de linguas estrangeiras.

Para falar das “wmujeres de Atenas”, com o objetivo de abordar a questao
representatividade feminina nas mais diversas atividades, buscou-se relacionar e
comparar o cotidiano das mulheres da antiguidade classica com a atualidade, a
partir de uma versao da musica de Chico Buarque em espanhol. Apods
apresentar a realidade da mulher daquela época, elaborou-se uma unidade
didatica com mulheres em situacGes reais de atuacao profissional e social.
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Uma das intengdes da proposta do projeto era fazer com que os alunos
refletissem sobre o papel da mulher na construcio da histéria do mundo
hispanico, além de ressaltar a importincia das mulheres comuns no nosso
cotidiano, por isso outro tema trabalhado foi Mujeres heroinas. Optou-se por
apresentar aos alunos a histéria da boliviana Juana Azurduy, que lutou pela
independéncia da América hispanica do poderio da coroa espanhola junto com
os demais libertadores, mas que ainda é pouco reconhecida, tanto nos livros de
histéria como nos livros destinados ao ensino do idioma e das culturas
hispanicas.

Partindo de filmes reconhecidos como “blockbusters” — produc¢oes
estadunidenses possivelmente ja vistas pelos alunos, como no caso de “Los
juegos del hambre” — indo em direcdo a produgdes possivelmente
desconhecidas — como, por exemplo, “Frida” e “El libro de la vida” —, foi
problematizada a representagdo da mulher no cinema.

Estas quatro regéncias foram seguidas por uma ultima atividade do
semestre, intitulada “Nosotras podemos”, em alusio a0 movimento feminista
da década de 60. Este trabalho visava realizar uma avaliacdo das questSes
trazidas pelas regéncias anteriores, percebendo de que forma a tematica
trabalhada permitiu que os alunos refletissem sobre o papel da mulher na
sociedade, em sua complexidade social e cultural.

Essa possibilidade de debater sobre questdes de Género, buscando
verificar seus impactos na percep¢io do aluno, suscitou uma reflexdo sobre a
necessidade de rever os caminhos percorridos até entio pelo projeto.
Entendendo que a abordagem intercultural busca promover o respeito a
diferenca e a superacio das condigcdes sociais que geram privilégios e
discriminacdo, constatamos, em reuniio com as supervisoras, que este tema
deveria ser ampliado e trabalhado nas duas escolas. Como possuem realidades
bastante distintas, iniclamos um processo de diagnostico das duas situagdes de
ensino, elaborando questionarios objetivos e subjetivos para aplicar aos alunos
das duas escolas, as professoras participantes do projeto e as pedagogas que
acompanham as turmas. Nossa intengdo ¢ incorporar praticas concretas de
interagio sociocultural e interagir com o repertorio linguistico e discursivo das
diversas comunidades hispano-falantes, considerando que para isso, ¢
fundamental conhecer os repertérios discursivos dos alunos. O diagnéstico
ainda estd em fase de finalizacio e tabulacio geral dos dados, mas ja podemos
perceber algumas tendéncias importantes para nortear o nosso trabalho nos
proximos meses.

Por exemplo, no Colégio Paulo Leminski, aplicamos um questionario
com 26 questdes objetivas. Dos 20 alunos da turma em que o PIBID trabalha
regularmente, 14 alunos responderam o questionario objetivo, mostrando que a
média de idade estda em 14 anos e que a maioria (86%) é composta de alunos
regularmente matriculados na escola. Da mesma forma, os alunos qualificaram
seu desempenho como bom ou regular e 86% acreditam que o bairro onde a
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escola esta situada é seguro. No Colégio Estadual, o questionario objetivo tinha
um numero de questbes menores, mas mais direcionadas. Foram feitas 17
questdes objetivas e dos quase 60 alunos, 56 responderam o questionario.
Destes, 87% diz ter 11 anos; 87,6% acreditam que o bairro onde a escola esta
situada nio ¢é seguro; e 71% disseram que consideram seu desempenho como
muito bom. Dos que responderam o questionario, 21,8 % disseram que ja
sofreram bullying na escola; 23,52% disseram que ja sofreram bullying em outros
locais; 51,7 % disseram ter visto alguém sofrer bullying e apenas 19% disseram
que nunca sofreram bullying.

Os proximos passos serdo a tabulacido e analise dos dados e aplicagdo
de um questionario seguido de entrevista com as pedagogas da escola para
discutir essas percepgoes dos alunos. Nosso proposito neste segundo semestre
sera abordar temas, por meio de varios géneros do discurso, que tratem das
questdes relativas ao respeito ao outro e a diferenca.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o conjunto do trabalho desenvolvido no projeto,
acreditamos que a formacio do professor de lingua nio pode ficar restrita ao
cumprimento de atividades pertinente apenas ao ensino e aprendizagem do
conteudo linguistico. Assim, oportunizamos aos bolsistas de iniciacio a
docéncia, um contato ativo e efetivo com o ambiente escolar e, especialmente,
com o ensino da lingua espanhola de forma contextualizada. Os estudantes
precisam conhecer e discutit o Projeto Politico Pedagdgico da escola, as
Diretrizes Estaduais para o ensino das linguas estrangeiras, o planejamento de
aulas do professor supervisor e a sua concretiza¢do em sala de aula. No que
concerne a formagio continuada, o projeto busca discutir os conceitos tedricos
sobre os géneros discursivos e sobre inter(transculturalidade), a partir da pratica
de sala de aula, entendida como espaco para o desenvolvimento de agdes
interventivas para o ensino de espanhol, através da elabora¢do de materiais
didaticos que considerem a realidade das escolas participantes e o
conhecimento de mundo dos alunos. Assim, acreditamos que o projeto tem
conseguido (re)significar, junto com os bolsistas, o lugar da lingua espanhola no
curriculo escolar, entendendo-a também como espago de interacdo entre os
sujeitos da Educac¢ao Basica.
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FILMS: A DIALOGUE BETWEEN LANGUAGE LEARNING AND
CULTURE, UM RETRATO REAL DE UMA EXPERIENCIA NO
PIBID LETRAS INGLES DA UFPR

Carolina Portes da Silva
Thaina Caroline Frankiw
Ane Cibele Palma

INTRODUCAO

No segundo semestre de 2016, Carolina Portes, Maria Regina Arrais e
Thaina Frankiw, licenciandas no curso de Letras - Portugués/Inglés na
Universidade Federal do Parana e bolsistas do PIBID Letras Inglés da mesma
universidade desenvolveram o projeto denominado “Films: a Dialogue Between
Language Learning and Culture” na turma 8° C do Colégio Estadual Professor
Algacyr Munhoz Maeder, sob a supervisdo da professora regente Edna Regina
Silva e com a orientacdo da coordenadora Ane Cibele Palma. O subprojeto do
PIBID Letras Inglés vem buscando trabalhar com a interdisciplinaridade
objetivando a constru¢dao de um ensino-aprendizado mais efetivo que se mescle
com o ludico e seja interessante para todas as partes envolvidas.

Todavia, decidir o que trabalhar e como trabalhar em um projeto a ser
aplicado nunca é uma tarefa simples, visto que existem muitos aspectos sobre
os quais se ¢ necessario refletir. Deve-se levar em consideragdo a viabilidade da
aplicagdo de certas atividades, o interesse dos alunos, o conhecimento da lingua
inglesa que eles ja tém antes do inicio do projeto, o ambiente socioeconémico-
cultural em que estdo inseridos, entre outros fatores. Segundo Stephens ef al.
(2012, p. 14, tradugio nossa), “professores [de lingua] quando acabam de entrar
na profissdo se perguntam como moldar o ensino do inglés de forma que os
alunos se sintam apoiados e motivados por meio de atividades relevantes e
significativas™l. E importante, portanto, dar aten¢do a métodos e estratégias que
facilitem a interacio e o aprendizado da turma. O nosso caso nio foi diferente.

Por isso, decidimos marcar uma reunido entre nds, bolsistas, para
discutir tais questoes; e entdo tendo em mente os pontos expostos no paragrafo
acima (o contexto sociocultural dos alunos, seu conhecimento prévio de inglés,
interagio entre alunos e bolsistas, dentre outros), pensamos em atividades que
fossem convenientes para os alunos, em primeiro lugar. Depois de debatermos
sobre trabalhar com meios de comunica¢do em geral, como musicas, radio e
podcasts, jornais e revistas, por exemplo, chegamos a conclusao de que midias
audiovisuais como televisdo e cinema seria a maneira mais eficiente e atrativa,

! No original: “As they [English teachers] enter the profession, they wonder how to shape the
future of English teaching so that their students are supported and motivated by meaningful and
relevant activities.”
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para os alunos do projeto em questdo, de trabalhar com a lingua inglesa. Tal
decisio foi ancorada também em dois artigos com os quais a integrante Thaina
Frankiw havia previamente trabalhado em matérias de lingua inglesa na
universidade, sendo eles: “Intercultural Training with Films” escrito por Roell
(2010) e “Using The Simpsons in EFL Classes” de Rucynski Jr (2011), que
partem da premissa de que meios audiovisuais compdem um O6timo veiculo
para o ensino de inglés como lingua estrangeira/segunda lingua. Ademais, estes
artigos serdo elucidados nas reflexdes tedricas, que serd o topico seguinte deste
artigo.

A etapa seguinte, ap6s a determinacdo da tematica cinematografica, foi
encontrar uma forma de unir os filmes e as argumentacdes que setiam
propostas em sala de aula a vivéncia dos alunos, de modo que os contetdos
aprendidos pudessem ser levados e aproveitados fora do contexto escolar e
aplicado no ambito social, agregando valoracdo positiva ao seu cotidiano. Deste
modo, associar filmes a representacdo de culturas, exporia — ¢ talvez, de certa
forma, até introduzisse — os alunos a diversidade presente no contexto social,
promovendo inclusdo e tolerdncia quanto a aspectos culturais que porventura
pudessem diferir dos seus e desconstruindo esteredtipos pré-existentes.

Além disso, contextualizar o estudante da escola quanto a aplicagdao do
conteudo e situagdes trabalhadas poderia contribuir para a sua formagio e
criaria alicerces que facilitariam a compreensao e o aprendizado sobre a lingua.
Assim sendo, colocar os alunos em contato com trechos de filmes, novelas ou
séries de televisdo com o audio original, legenda e suporte visual, poderia ser
um fator de ajuda na criagio dessa contextualizagdo, que permitiria que eles
percebessem as situacOes auténticas de uso da lingua. Ademais, essa
contextualizacio também se da em um ambito mais amplo, onde abrange
aspectos culturais que propiciam o contato com diferentes realidades e o
pensamento critico. Por essa razdo, a selecio de materiais (filmes, novelas,
seriados e etc.) adequados ¢é essencial e de extrema importancia, pois pode
afetar o engajamento dos alunos no desenvolver das aulas.

Entdo, o nosso projeto, que consiste no didlogo entre aprendizado de
lingua e cultura — como explicita o titulo, foi determinado tendo como base a
dinamicidade proporcionada pela midia cinematografica para as aulas ao tratar
dos mais diversos assuntos. Ou seja, o cinema faz a criagdo de uma interface
entre os alunos em sala de aula e uma cultura que em muitos aspectos difere da
sua, promovendo, também, a oportunidade de familiarizacdo com contextos e
discursos auténticos das multiplas variedades da lingua-alvo. Nesse sentido, ao
entrar em contato com os aspectos e peculiaridades de diferentes culturas, os
alunos simultaneamente desenvolvem a tolerancia e o pensamento critico, além
de suas habilidades linguisticas no ambito da Lingua Inglesa.

Em suma, a construc¢do de um projeto é um processo que exige muita
reflexdo, dado que varias problematicas precisam ser levadas em consideracio,
sendo algumas delas: encontrar um equilibrio entre aprendizado formal e lddico
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e facilitar o didlogo intercultural. Tendo isso em mente, nés encontramos
principalmente no cinema uma resposta que solucionou os nossos problemas.
As pessoas, normalmente, tendem a apreciar e gostar de filmes, logo, utilizar
este recurso como base de um projeto compde uma adaptacio chave na
supressio das necessidades que se apresentaram.

REFLEXOES TEORICAS: NO QUE O PROJETO SE SUSTENTA?

Levando em consideracio que para o funcionamento do projeto seria
vital que os alunos tivessem consciéncia de uma definicdo de “cultura”,
buscamos apresentar uma nocio que fosse abrangente e acessivel para todos
para que, dessa forma, a conexdo com o cinema fosse vidvel e pertinente.
Acreditamos que a defini¢io trazida por Roell (2010, p. 2, traducdo nossa)?,
seria adequada para os nossos propdsitos, visto que a autora descreveu cultura
como: “[...] os valores, tradi¢oes, costumes, artes e organiza¢oes compartilhados
por um grupo de pessoas que estdo unidas por uma nacionalidade, etnicidade,
religido ou lingua” onde os filmes estariam inseridos no ambito das artes e
exemplificariam os valores, tradi¢des e costumes auténticos da cultura da
lingua-alvo.

Ademais, existe uma situagdio com a qual os professores de Lingua
Inglesa (LI) vém se deparando a cada dia mais e que tem se consolidado nos
tempos modernos: o inglés se tornou uma lingua global que ¢é utilizada em
grande escala por diversas pessoas de multiplas nacionalidades e em contextos
dos mais variados (ROELL, 2010). Por este motivo, Rucynski Jr. (2011) afirma
que prevalece dentre os professores de LI a opinido de que o seu trabalho nio
esta restringido no de se ensinar uma lingua, pois também se ensinam culturas.
Contudo, a dificuldade nio se encontra nessa duplicidade de papéis, e sim em
como selecionar o conteddo cultural a ser ministrado nas aulas sem privilegiar
uma cultura, sem estigmatizar ou estereotipar outras.

Nesse sentido, além de elementos linguisticos como gramatica,
vocabulario e pronuncia, é necessario um letramento cultural concernente a
cultura-alvo. Isso corrobora com o que diz Roell (2010) a respeito de filmes,
pois através deles ¢ possivel ndo s6 praticar a LI, mas também facilitar o
aprendizado intercultural. Segundo a autora:

Dado que a cultura tem um grande impacto na comunicagio, é importante que
professores introduzam licGes e atividades que revelem como diferentes
dialetos, formas de tratamento, costumes, tabus e outros elementos culturais
influenciam na interacdo entre diferentes grupos. Inimeros filmes contém
excelentes exemplos de comunicagio intercultural e sdo fontes altamente tGteis

2 No original: “[It is] the values, traditions, customs, art and institutions shared by a group of
people who are unified by nationality, ethnicity, religion, or language.”
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para os professores. Razdes adicionais para professores incorporarem filmes

nas aulas e encorajar seus alunos a assistirem filmes em Inglés sao:

1. Filmes fazem uma combina¢io entre prazer e aprendizagem através da
narrativa de uma histéria de forma que captura o interesse do publico.

2. Filmes estimulam simultaneamente diferentes sentidos e canais cognitivos.

Por exemplo, a lingua falada é apoiada por elementos visuais que torna

mais facil para os alunos o entendimento dos didlogos e do enredo.

Os alunos estiao expostos ao jeito como as pessoas realmente falam.

4. Filmes envolvem o publico, apelam aos sentimentos, e ajudam na criagdo
de empatia pelos personagens.

5. Legendas em Inglés facilitam a compreensio e aperfeicoam a habilidade de
leitura. (ROELL, 2010, p. 2, traducio nossa)?

b

Em outras palavras, é primordial retratar a diversidade presente no
contexto linguistico e sociocultural. Assim, as produg¢bes cinematograficas
representam um 6timo veiculo para a exemplificagdo de comunicagdo entre
culturas. Além disso, razdes favoraveis a utilizacio de filmes em sala de aula
sdo, por exemplo: o estabelecimento de um didlogo entre entretenimento e
ensino, apoio audiovisual, acesso a diferentes variantes da LI, criagio de
sensibilidade e aprimoramento da habilidade de compreensio, entre outras.

Outro ponto que ¢é valido ressaltar ¢ que os filmes nio atuam como
substitutos de efetivas intera¢des com integrantes da cultura-alvo; no entanto,
eles fornecem uma preparacio para eventuais encontros através da promogao
de compreensido e desenvolvimento de sensibilidade, visto que o contato
intercultural com filmes possibilita que os alunos entendam as agdes de pessoas
de outras culturas e tenham empatia para com elas. Deste modo,

filmes sao uma rica fonte de aprendizado de lingua, pois os alunos podem
apreciar e se beneficiar de complexos temas e discussdes resultantes.
Professores que utilizam filmes em sala de aula irdo observar que o uso de
linguagem auténtica compilada com instigantes temas amplia a competéncia

3 No original: “Since culture greatly impacts communication, it is helpful for teacher to introduce
lessons and activities that reveal how different dialects, forms of address, customs, taboos, and
other cultural elements influence interaction among different groups. Numerous films contain
excellent examples of intercultural communication and are highly useful resources for teachers.
Additional reasons for teacher to incorporate films in class and encourage their students to watch
movies in English include: i) Films combine pleasure and learning by telling a story in a way that
captures and holds the viewet's interest; ii) Films simultancously address different senses and
cognitive channels. For example, spoken language is supported by visual elements that make it
casier for students to understand the dialogues and the plot; iii) students are exposed to the way
people actually speak; iv) Films involve the viewers, appeal to their feelings, and help them
empathize with the protagonists; and v) DVDs usually come with subtitles in English, which
facilitates understanding and improve reading skills.”



174 O PIBID na UFPR

cultural e melhora o aprendizado de Inglés. (ROELL, 2010, p. 8, traducio
nossa)*

Tendo em mente os aspectos apresentados acima, concluimos que o
cinema, as novelas e os seriados de televisio compdem o recurso que melhor
atende as nossas necessidades, pois, além de mixar o ensino com o lddico, se
cria uma poderosa ponte entre o par lingua e cultura a0 mesmo tempo em que
facilita o processo de ensino-aprendizagem.

PERCURSO METODOLOGICO: COMO COLOCAR A TEORIA EM
PRATICA

Em conjunto com as ideias explanadas nas reflexdes tedricas utilizamos
os pressupostos das Diretrizes Curriculares da Educa¢io, em que no referente
ao ensino de linguas estrangeiras, o conteudo estruturante se da pelo “discurso
como pratica”. Ao fazer uso das produgdes cinematograficas, a Lingua Inglesa
pode ser abordada de forma dindmica, posto que “o Método Audiovisual
apresenta um pequeno avanco em relacio ao Audio-Oral, porque nio usa
sentencas isoladas, mas sim didlogos contextualizados” (PARANA, 2008, p.
44). Assim sendo, procuramos trabalhar com videos curtos com dudio original
e legendas em portugués e inglés, pois dessa forma nio sé se estimula o
aprendizado, como potencializa a fixagdo do vocabulario. Além disso, tentamos
propor discussoes significativas acerca dos costumes da cultura-alvo e colocar
em pratica as quatro habilidades (reading, writing, listening e speaking) através de
variadas atividades.

Um exemplo de aula que aplicamos foi a denominada “Heroes and
Villains”. Nesta aula, nés debatemos sobte os famosos Cowic Books americanos
e sua gigantesca industria que deram origem aos filmes de super-herdis que
possuimos nos dias atuais. Também selecionamos alguns personagens em
especifico para discussdo e exibi¢io de videos, foram eles: Zorro, Joker
(Coringa), Catwoman (Mulher Gato), Mystique (Mistica), Magneto e Jessica
Jones. Apds essa parte inicial da aula, explicamos como sio feitas perguntas em
inglés com o verbo ser/estar e apresentamos vocabulario de caracteristicas
fisicas e de personalidade. Em seguida, fizemos um jogo chamado “who am I?”
com herdis e vildes norte-americanos, no qual os alunos precisavam possuir
vocabulario e saber como estruturar perguntas. Entdo, o jogo consiste,
basicamente, em um dos jogadores pegar um cartdo e colocar o0 mesmo na testa
sem ver, existe um personagem escrito neste cartio e o jogador em questio
precisa adivinhar quem ele é por meio de perguntas que s6 podem ser

4 No original: “Films is a rich resource for the language learning classroom [...] when students can
appreciate and benefit from the complex themes and discussions. Instructors who use film in the
classroom will find that the use of authentic language combined with thought-provoking drama
broadens cultural competence and improves the learning of English.”
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respondidas com ‘yes’ (sim) ou ‘no’ (ndo). Aqui nés conseguimos efetuar a
pratica das quatro habilidades. Primeiramente o /Zstening foi trabalhado através
dos videos; writing e reading foi dado pelas questdes com o verbo # be e pelo
vocabulario que foi solicitado que fosse transcrito no caderno; e, por fim, o
speaking foi trabalhado ao longo do jogo, onde eles utilizavam o combo das
perguntas com o vocabulatio para descobrirem quem eram.

ANALISE E DISCUSSAO: A RELEVANCIA DA INTERVENCAO

Como esclarecido no embasamento teérico e na descricio da
metodologia, a concepg¢io de cultura e a compreensio de que ela é intrinseca ao
ensino de linguas foi essencial para o desenvolvimento do projeto. Tendo isso
em mente, os filmes se provaram uma excelente ferramenta para se utilizar em
sala de aula.

Pudemos notar o sucesso da aplicagio do aparato tedrico em sala,
principalmente no quesito de unir o lddico ao ensino-aprendizagem da Lingua
Inglesa. Devido a personalidade introvertida da nossa turma de oitavo ano,
ficamos apreensivas a principio, pois sua participa¢do era imprescindivel para a
realizagdo das atividades planejadas. No entanto, conforme o desenvolvimento
do projeto durante o semestre, pudemos notar o aumento da participagio e
envolvimento dos alunos a despeito da timidez. Por apresentarmos uma
abordagem alternativa do ensino de lingua (que se contrapde ao ensino formal),
pudemos capturar sua atencdo com certa facilidade apesar das dificuldades
iniciais, uma vez que o projeto escapava a realidade cotidiana da sala de aula e
trazia assuntos de interesse.

Ademais, pudemos notar também o aperfeicoamento dos diferentes
sentidos, dados os diversos elementos extralinguisticos proporcionados por
filmes, tais como o apoio de elementos visuais (imagens) e textuais (legendas).
Em determinadas atividades, tais como as das aulas dos géneros “Horror” e
“Movie Reviews”, os alunos também tiveram a oportunidade de treinar a
habilidade de escrita. As atividades foram respectivamente: preencher as lacunas
na transcricdo de um didlogo com vocabulario apresentado previamente, tendo
como base um trecho de dudio; e produzir, em grupos, uma breve resenha
sobre um dos filmes previamente selecionados pelas bolsistas. Deste modo, se
tornou evidente a importancia dos filmes e suas diversas formas de apoio,
especialmente na realizagdo de atividades como a aplicada na aula do género
“Horror”.

Também nos consideramos bem-sucedidas ao introduzirmos os
diferentes aspectos culturais referentes ao mundo cinematografico ao tratarmos
de adaptagdes de filmes produzidos originalmente por culturas diferentes das
dos alunos e bolsistas. Um exemplo ¢é a introducdo dos diferentes aspectos
culturais do filme japonés Ringu (1998) e de sua releitura norte-americana: The
Ring (2002). Ao identificar tanto os aspectos divergentes quanto os comuns
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entre os dois filmes, foi possivel tragar um breve paralelo entre as diferentes
culturas e proporcionar a criacio de empatia por um diferente grupo cultural.

Em geral, acreditamos que a experiéncia adquirida ao longo de projeto
foi de extrema importancia, tanto para a construcdo das catreiras profissionais
das bolsistas quanto para a professora regente Edna Regina Silva e a
coordenadora Ane Cibele Palma, uma vez que todas tiveram contato com uma
maneira alternativa de ensinar a Lingua Inglesa.

CONSIDERACOES FINAIS

Como observado, o processo de ensino de uma lingua estrangeira é
complexo, necessitando, deste modo, de cuidados dobrados acerca de alguns
aspectos. Por isso, tomamos a decisao de utilizar uma fonte auténtica e
alternativa que criasse uma ponte entre ensino-aprendizagem e entretenimento:
o meio cinematografico. Os filmes se apresentaram como o melhor veiculo
para a constituicio de tal ligacdo, pois provocam de forma natural o interesse
coletivo, uma vez que criam empatia entre individuos de diferentes culturas.
Com isso, também conseguimos unir o ensino de uma cultura com o ensino da
lingua, visto que sdo concomitantes.

Assim sendo, procuramos nos embasar em textos tedricos confidveis
que encontramos em revistas que tratam em sua base sobre o ensino de inglés
para falantes ndo nativos; o maior exemplo que possuimos ¢ a English
Teaching Forum Magazine, que reune artigos de profissionais da drea de
educacio linguistica das mais diversas localidades do mundo. Através da revista
em questio, pudemos nos inspirar e aprender mais sobre o universo da
docéncia de Lingua Inglesa.

Acreditamos que nosso projeto “Films: a Dialogue Between Language
Learning and Culture” compds uma experiéncia com coeficiente positivo, pois
conseguimos ultrapassar e nos adequar a todos os obstaculos que surgiram ao
longo do semestre, tanto sobre o conteddo quanto sobre a pratica. Foi possivel
notar que os trechos audiovisuais contextualizados que levamos para a sala de
aula resultaram em um forte apetrecho didatico e ressaltaram a eficiéncia desta
abordagem no ensino-aprendizado.

Por meio de atividades dinamicas os alunos tiveram a oportunidade de
praticar seus novos conhecimentos no ambito da linguagem, além de passarem
a compreender e se relacionar com a variedade sociocultural existente no globo,
ao mesmo tempo que fazendo, entdo, a quebra de paradigmas e se divertindo.
Obtivemos como decorréncia um projeto de efeito satisfatorio, visto que todos
os envolvidos se beneficiaram de alguma forma: os alunos no que se trata de
conhecimentos linguisticos e culturais, as bolsistas no referente a docéncia e
carreira em construgdo, a professora supervisora e a coordenadora no
concernente a métodos novos e alternativos de ensino.
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Em suma, julgamos que nossa experiéncia foi interessante e
enriquecedora. Esperamos que nossa participagdo no projeto tenha inspirado
alunos a se aprofundarem no estudo da Lingua Inglesa e que possam levar o
que aprenderam em sala de aula para a sua vida, assim como boas recordacées
dos momentos vividos conosco. Também ansiamos que nosso projeto inspire
ou motive outros professores que estejam procurando expandir seu repertério e
proporcione uma abertura para ideias inovadoras, sempre objetivando aprender
a ensinar.

Imagem: turma 8°C do Colégio Estadual Professor Algacyr Munhoz
Maeder com, respectivamente, da esquerda para a direita, a professora regente
Edna Regina da Silva e as bolsistas do PIBID Letras Inglés UFPR: Carolina
Portes, Maria Regina Arrais e Thaina Frankiw.

lI'”EiE

Fonte: arquivo pessoal, dezembro de 2016.
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Para algo existir mesmo — um Deus, nm bicho, num universo, um anjo —
¢ preciso que alguém tenba consciéneia dele. On simplesmente que o
tenba inventado. Mario Quintana

INTRODUCAO

O projeto PIBID Artes 2: “Compreendendo a arte ¢ a cultura do litoral
do Parana, por meio das diferentes linguagens: Artes Visuais, Musica e
Literatura”, teve inicio em maio de 2015, na UFPR, Setor Litoral, cidade de
Matinhos, Parana. As atividades deste PIBID acontecem no “Complexo
Educacional Escola Municipal Francisco dos Santos Jr. e na “Escola Estadual
Tereza da Silva Ramos”; sendo coordenado pela Professora Doutora Luciana
Ferreira e supervisionado pelas Professoras Gicelli Petrini da Silva Brunkhorst e
Gleisse Vanessa Garcia.

Este projeto/PIBID se justifica num momento em que apesat de todas
as tentativas realizadas, especialmente na udltima década, de efetivamente
melhorar a educacio publica brasileira, percebe-se que ainda existem complexas
lacunas a serem preenchidas. Neste cendrio argumenta-se fortemente sobre a
importancia de disciplinas como Arte e Educacio Fisica na geracio de
estudantes/cidaddos mais conscientes, livres, reflexivos e de atitude. Neste
sentido, os objetivos propostos por este projeto/PIBID sio: Capacitar os
graduandos participantes do projeto no estudo sobre a construgio do
conhecimento humano e sobre os métodos e metodologias do ensino-
aprendizagem da Arte; Aprofundar e divulgar o conhecimento da cultura e da
arte produzidas e vividas no litoral do Parana; Difundir estes conhecimentos a
partir de processos criativos que estejam calcados nas linguagens artisticas e na
pluridisciplinaridade/multidisciplinaridade que possa ser realizada a partir delas;
Apoiar o planejamento educacional das escolas parceiras do projeto no
desenvolvimento de estratégias cognitivas e artisticas que levem ao
desenvolvimento da leitura das diferentes linguagens e da compreensio de
mundo; Sensibilizar os profissionais da area da educacdo para o trabalho
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pedagogico ligado a métodos e metodologias encontradas nas diferentes areas
do conhecimento e de forma interdisciplinar e; Articular a integracio
Universidade e Escola publica, fortalecendo estas relacGes institucionais.

FUNDAMENTACAO TEORICA

As agdes deste projeto/PIBID fundamentam-se teoricamente, em
reconhecidos autores brasileiros da area da educagdo em arte, entre os quais
estao: Martins (1998), Ferraz (1993), Ferraz e Fusari (2001), Buoro (2002),
Fayga Ostrower (2008, 2010 e 2013) e Ana Mae Barbosa (1997, 2002, 2006 e
2008). Partindo, portanto, de duas premissas basicas: a da arte como area do
conhecimento, com epistemologia e caracteristicas proprias e também de que
parte da interacdo com a area da arte deve acontecer a partir das experiéncias do
conhecer, do fazer e do fruir:

Tratar a arte como conhecimento ¢ o ponto fundamental e condigdo
indispensavel para esse enfoque do ensino da arte, que vem sendo trabalhado
ha anos por muitos arte-educadores. Ensinar arte significa articular trés
campos conceituais: a criagdo/producio, a percepg¢io/anilise e o
conhecimento da produgio artistico-estética da humanidade, compreendendo-
a histérica e culturalmente. Esses trés campos conceituais estio presentes nos
PCN-Arte e, respectivamente, denominados produgdo, fruigio e  reflexdo.

(MARTINS; PICOSQUE; GUERRA,1998, p. 13)

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais — PCN de Arte
(BRASIL, 1997, p. 27-28):

A experiéncia do conhecer esta ligada a importancia que se dd aos dados sobre
a cultura na qual o trabalho artistico foi realizado, a histéria da arte e os
elementos e principios formais que constituem a produgio artistica, tanto de
artistas quanto dos proprios alunos; a experiéncia do fazer formas artisticas
esta ligada a tudo que entra em jogo nesta agdo: recursos pessoais, habilidades,
pesquisa de materiais e técnicas, a relagdo entre perceber, imaginar e realizar
um trabalho de arte e; a experiéncia do fruir as formas artisticas utiliza
informacdes e qualidades perceptivas e imaginativas para estabelecer contatos,
conversas entre o individuo e a obra, cujos significados sio diferentes para
cada pessoa.

Ao mesmo tempo este projeto/PIBID entende que a apreensdo das
linguagens (verbais e nao verbais) seja de vital importancia para o processo de
ensino-aprendizagem e que, estabelecer dialogos entre as diferentes formas de
expressdo promove uma intensificagdo nas respostas cognitivas dos educandos.
Por este motivo, além de encontrar-se vinculado a Camara do Curso de
Licenciatura em Artes, da UFPR/Setor Litoral, ¢ também parceiro do Programa
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de Extensio “O Mundo Migico da Leitura/UFPR Setor Litoral, PROEC
108/12 — parceria essencial e indispensivel para trabalhar de maneira
aprofundada com as linguagens verbais e ndo verbais concomitantemente. De
acordo com Martins, Picosque e Guerra (1998), as linguagens verbais e nio
verbais sdo sistemas simbolicos — elas estabelecem o lugar de cada um de nés
no mundo. Quanto mais nos apropriamos, entendemos, organizamos e
refletimos sobre elas, mais possibilidades temos de conhecer a nés mesmos, aos
outros e a0 mundo em que vivemos. Para nos apropriarmos destas diferentes
linguagens, para que possamos interpreta-las e entender seus diferentes sentidos
precisamos aprender a lé-las e a operar seus signos. Somente desta forma,
poderemos entender a humanidade e suas diferentes culturas. Isto porque as
linguagens sao simbdlicas e porque somos seres simbodlicos e portanto, nosso
aprofundamento na realidade ¢ mediado pelas linguagens verbais e nio verbais,
ou seja, atuamos no mundo, lendo e produzindo linguagens:

Vivemos em um mundo de imagens que estamos permanentemente
produzindo, lendo e decodificando. Podemos dizer que a histéria do ser
humano tem seus alicerces fincados na ousadia da busca e atribuicio de
sentido a tudo e a todos que o cercam. Desde significacbes mais amplas e

.,

complexas com a da prépria vida — “quem sou”; “de onde venho”; “para onde
vou”.. — até as mais corriqueiras do dia-a-dia, significagGes essas que sdo
reveladas por formas simbélicas que configuram a multiculturalidade humana.
Entre essas formas, sdo os signos artisticos que permitem ao homem construir
sua poética pessoal, seu modo singular de tornar visivel seu olhar sobre o
mundo. Os signos sonoros (tons, ruidos, siléncios, ritmos...), visuais (linhas,
cores, luzes, formas...) e corporais (gestos, movimentos, flexdes, tensoes...) que
estamos constantemente produzindo/intetpretando sdo a matéria-prima pata a
criacdo de formas artisticas: da musica, teatro, cinema, danga, pintura,
escultura, desenho, canto... (MARTINS; PICOSQUE; GUERRA,1998, p. 54)

PERCURSOS METODOLOGICOS

A metodologia utilizada por este projeto/PIBID segue os seguintes
passos: os graduandos/bolsistas deste PIBID trabalham em grupos compostos
por 2/3 pessoas que se dividem entre turmas de 3 a 7 anos do Ensino
Fundamental. Preliminarmente sdo realizadas pesquisas quantitativa/qualitativa
para verificar qual o conhecimento ja adquirido pelas criangas e adolescentes
(das escolas participantes) sobre a arte e a cultura produzidas no litoral do
Parana. Numa segunda etapa, os bolsistas passam a elaborar planos de aula que,
além de priorizar os objetivos propostos, consigam entrelagar o conhecimento,
o lddico e o prazer da criagdo artistica — é importante salientar que os
graduandos podem trabalhar livremente suas propostas pedagogicas.
Semanalmente cada bolsista faz, individualmente, um relatério sobre o
andamento de seu processo pessoal e coletivo. Ao final de cada semestre nova
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vertificagdo qualitativa/quantitativa ¢é realizada, agora com a inten¢io de
averiguar os resultados obtidos. Nos dois primeiros anos, ao final do segundo
semestre foram apresentadas nas escolas participantes (para toda comunidade
académica), uma exposicio/mostra com toda producio realizada pelos
participantes deste PIBID. A pattit do ano de 2017 as exposi¢oes/mostras
passaram a ser semestrais. Ao mesmo tempo realizamos também,
semestralmente, reunido entre os integrantes do PIBID (coordenador,
supervisores ¢ bolsistas) na qual sdo discutidos os processos e os resultados e,
sao analisados os pontos positivos e negativos das propostas apresentadas.
Neste momento, os bolsistas apresentam, uns para os outros, como foram
idealizados seus planos de aulas e como foram organizadas suas propostas e
metodologias. Este ¢, portanto, um momento bastante proficuo de discussio
dos resultados obtidos.

Os resultados podem ser entendidos e visualizados em duas instancias.
Primeiramente, na formacdo dos graduandos: o PIBID passa a ser
compreendido como essencial para a formagio docente, pois ¢ nitido que
promove o contato prolongado dos graduandos com a escola, propiciando a
experiéncia pedagdégica completa, permitindo a possibilidade de trabalhar com a
pluridisciplinaridade/transdisciplinaridade e a inter-relagio entre as linguagens
verbais e nio verbais — o que promove uma formagio mais “holistica” dos
académicos. Em segundo lugar, os resultados se apresentam nas respostas
advindas dos estudantes da Rede Publica que participam das atividades com os
bolsistas. A participacio ativa destes estudantes e os resultados encontrados nos
trabalhos e nas produgdes artisticas sdo profundamente motivadores para a
continuidade do processo. Além do mais, existe uma resposta positiva também
por parte dos discentes da Rede Publica (daqueles cujas turmas de estudantes
participam deste PIBID). Eles afirmam que ¢ nitido o envolvimento dos
estudantes com as propostas do PIBID e que eles observam ganhos na
aprendizagem dos mesmos. Os professores constatam, por outro lado, que a
presenca dos académicos no espago escolar, gera aprendizado nio apenas para
os estudantes, mas também para eles proprios uma vez que apreendem sobre
abordagens diferenciadas e se sentem incluidos no processo como um todo.
Neste sentido, é possivel concluir também que este projeto/PIBID tem como
proposito ser, acima de tudo, um espago para a experimentagio, produgio,
fruicdo, reflexdo e difusdo das diferentes expressdes artisticas, especialmente
aquelas que sio produzidas sobre/na regiao do Litoral do Parana.

SOCIALIZACAO DE UMA PRATICA: “REVELANDO OS
SAMBAQUIS DO LITORAL PARANAENSE”

E interessante exemplificar nossas agdes, propostas e metodologia
relatando  sinteticamente uma das praticas proporcionadas por este
projeto/PIBID. E importante frisar que temos produzido muito, sobre
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diferentes tematicas, mas dentro de um udnico eixo norteador que é sempre o
ensino/aprendizagem sobre a arte e a cultura litordnea paranaense. Buscamos
diversos materiais e possibilidades. Folclore, lendas, comidas tipicas, artesanato,
pesca, escultura, pintura, musicas, poesias, entre outras oportunidades e
riquezas de temas relacionados a esta regido do Brasil. Esbarramos
repetidamente no obstaculo que vem a ser o insuficiente material bibliografico
disponivel sobre alguns destes assuntos, enquanto proliferam materiais sobre
outros tantos.

Vamos chamar esta pratica de “Revelando os Sambaquis do Litoral
Paranaense”. Hsta atividade foi desenvolvida por trés estudantes do Curso de
Licenciatura em Artes, os bolsistas Daniele Parreira, Ingrid Emanuele dos
Santos e Jonathan Werf Weis contando também com o apoio da supervisora
Gicelli Petrinni. Esta atividade aconteceu com os 25 estudantes do “3° ano E”,
do Complexo Educacional Escola Municipal Francisco dos Santos Jr. Estes
estudantes possuem idades entre 07 e 10 anos, sendo 80% deles nativos de
Matinhos.

Os objetivos pretendidos foram: Apresentar o conceito de
“sambaquis”;  Produzir maquetes dos “sambaquis”; Produzir um
“minisambaqui” dentro de um aquario de vidro; Apresentar o “homem
sambaquiano” e seus artefatos; Produzir fantoches do “homem sambaquiano”;
Discutir, ao final do processo, o tema apresentado.

Inicialmente foi exibido o documentario “As pirdmides do Brasil: os
Sambaquis” foram relatados aspectos histéricos, sociais, culturais, e
apresentadas fotos, desenhos animados, assim como “produtos e pecas”
desenvolvidos pelos “homens sambaquianos”, tais como: zodlitos, adornos,
pontas de lanca, midos de pildo, ceramicas entre outras pe¢as que remontam a
pré-historia do litoral do Parand! — parte deste material foi adquirida a partir de
pesquisas realizadas no Museu do Sambaqui, de Joinville e também no Museu
de Arte e Etnologia, de Paranagua.

Posteriormente foi criada, dentro de um “aquario”, a representagio das
camadas/palimpsestos que compdem os sambaquis naturais. Para tanto, foram
distribuidos entre os estudantes, “pecas” deste quebra-cabeca (gravetos,
sementes, contas, conchas) e eles com a ajuda dos bolsistas construiram o “mini
sambaqui”. Produziram também fantoches do “homem sambaquiano” através
da técnica artesanal da papietagem. Todos os fantoches foram modelados,
“adornados” e pintados/coloridos pelos estudantes individualmente. Em
seguida confeccionaram maquetes reproduzindo a vida destes homens
sobre/nos sambaquis. O desenvolvimento de todo este processo foi de
aproximadamente um més. Os materiais produzidos fizeram parte das

1 E importante frisar que por serem — os estudantes da turma 3° ano E — ainda muito pequenos
ndo foram estabelecidas, pelos bolsistas PIBID, distingdes cientificas entre as produgdes pré-
histéricas dos cagadores coletores e dos ceramistas (tupiguaranis, carijos, tupinambas,
tupiniquins).



184 O PIBID na UFPR

exposicoes semestrais que este PIBID realiza. Na tltima aula sobre sambaquis
foi solicitado aos estudantes relembrassem o que haviam entendido sobre o
tema. Tudo que ia sendo falado ia a0 mesmo tempo sendo transcrito para o
quadro negro pelos bolsistas PIBID. As criangas conseguiram elaborar
respostas que abordavam todo o conhecimento adquirido, explanando
habilmente sobre: sambaquis, sambaquianos, pescadores-coletores-cacadores,
oficinas liticas, ossadas humanas e de peixes, ferramentas, adornos e zoolitos.
Esta atividade, assim como as demais desenvolvidas pelo PIBID Artes 2, vem
de encontro com os objetivos propostos por este projeto.

CONSIDERACOES FINAIS

Virios sdo os motivos que justificaram o nascimento deste
projeto/PIBID Artes, em 2015. Trés serdo aqui apresentados, como aqueles
que amplamente se relacionam e discutem as principais implicagdes de sua
proposic¢io no litoral do Parand.

Em primeiro lugar é importante contextualizar suas origens. Em 2007,
havia apenas um unico professor com formagio especifica em arte atuando nas
escolas municipais e estaduais do litoral do Parana sendo este um dos motivos
para o nascimento do Curso de Licenciatura em Artes, pela UFPR, Setor
Litoral. Este curso, conforme explica seu PPC (PROJETO PEDAGOGICO
DO CURSO DE LICENCIATURA EM ARTES, 2017) tem como objetivo
criar condi¢des para o resgate da autonomia do sujeito e seu protagonismo,
como base para o desenvolvimento sustentavel da regido litoranea do Estado
do Parand. Tem, a0 mesmo tempo, como premissa a compreensio da educagio
como ferramenta essencial no processo de desenvolvimento local, propondo-se
a formar professores preparados para intervir, produzir, apreciar, investigar e
articular os diferentes saberes artisticos, os contextos socioculturais e a
educacio. Ainda, segundo seu PPC, o Curso de Licenciatura em Artes, foi
concebido, tendo como apoio tedrico a compreensio da Arte como um todo
que traz em si 3 categorias essenciais: o conbecer, o fazer ¢ o fruir. Desta forma, o
estudante do Curso de Licenciatura em Artes ¢ impelido a produzir
reflexivamente sobre arte e sobre arte-educa¢io, para o trabalho em diversos
espacos formais e ndo formais do ensino das artes, a0 mesmo tempo em que
tem uma formacao nas quatro linguagens da arte: Musica, Danca, Artes Visuais
e Artes Cénicas. Estas peculiaridades incrementam a necessidade do
desenvolvimento de projetos PIBID na regido litoranea paranaense, nas mais
diversas areas do conhecimento e, especialmente nas areas da cultura e da arte,
tao insuficientemente oferecidas para seus moradores.

Em segundo lugar, o PIBID apresenta-se como uma pratica necessaria
e indispensavel aos académicos, uma vez que os mesmos necessitam de
aprofundamento tedrico pratico, nas questdes pedagdgicas e didaticas, entre
outras questoes fundamentais para aqueles que pretendem atuar na licenciatura
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tais como experiéncias profundas e enriquecedoras, com participagio ativa e
responsavel nos diversos espagos educacionais.

Em terceiro lugar os formados das diferentes licenciaturas atuario,
principalmente na educacdo formal e, se permanecerem no litoral do Parana,
estardo nas escolas publicas da rede estadual e municipal das diversas cidades
desta regido. A demanda, por profissionais especificos desta area é grande em
todo litoral e muitos sdo os desafios a serem enfrentados. Um deles é o fato de
existitem muitos professores que sem possuir a formacio especifica na area da
arte atuam na disciplina de Artes, nas escolas publicas de Matinhos.

Por fim, almejamos com este PIBID Artes 2, incrementar ainda mais as
relagdes entre o curso de Artes e o Programa de Extensio Mundo Magico da
Leitura — cujos resultados dos trabalhos que veem sendo desenvolvidos nas
escolas publicas sio de notdria exceléncia e, estimular as relagdes interpessoais
e interinstitucionais, desenvolvendo atividades baseadas na pesquisa, na
interdisciplinaridade, em propostas significativas, educativas, cooperativas,
responsaveis, proativas, eficientes. Com respeito e dedicagio.
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INVESTIGAGCOES CENICAS A PARTIR DO ESTIMULO
COMPOSTO

Michele 1 ouise Schiocchet
INTRODUCAO

O subprojeto Artes 1 é um dos dois subprojetos que o PIBID oferta
no curso de licenciatura em artes da UFPR Litoral. Tendo sido coordenado por
diferentes professores, este subprojeto passou ja por varias fases diferentes,
concentrando-se principalmente no campo das artes cénicas. Nos ultimos anos,
o curso de licenciatura em artes da UFPR Litoral vem explorando formas de
hibridagao ou interacio entre linguagens artisticas, o que tem reverberado na
nossa pesquisa e busca por metodologias de trabalho na escola.

Embora o teatro e as artes sejam frequentemente entendidos como
formas de expressio, creio que é possivel entendé-los também como uma
potente forma de nos colocar em uma condi¢io de escuta e de reelaboracdo da
nossa percep¢io sobre o mundo e sobre nés mesmos. Considero que o lugar
desde onde olhamos para o mundo e a condi¢io psicofisica de nossos corpos
incide no modo como atribuimos valor e sentido as experiéncias vividas. Creio
que pensar ¢ também uma pratica corporal, e que 0 modo como nos colocamos
em contexto incide no modo como produzimos conhecimento. Quando
experimentamos a nés mesmos, experimentamos também limites pessoais ¢
socioculturais, experimentamos relacdes interpessoais e temos a possibilidade
de descobrir um corpo que ¢ capaz de dialogar em um nivel sensivel, de
compreender e de renegociar seu modo de atuar no mundo.

Iniciei como coordenadora do subprojeto Artes 1 em agosto de 2016,
quando o PIBID atuava em quatro municipios do litoral; Paranagua, Matinhos,
Guaratuba e Pontal do Parani. Hste meu primeiro semestre no PIBID foi
bastante complicado devido 2 um momento politico turbulento que culminou
em ocupacOes nas escolas secundarias, em uma greve e em constantes
mudangas de agenda. Durante este semestre optamos por ministrar oficinas
curtas nas ocupagoes destes diversos municipios do litoral, o que embora tenha
sido gratificante, dificultou um planejamento de atividades mais elaboradas.

O municipio de Matinhos, onde atuamos, ¢ um municipio bastante
carente em termos de atividades culturais e de servicos em geral,
principalmente fora dos meses de temporada. O bairro Caiob4, onde se
localiza a UFPR Litoral é o bairro onde se concentram os imodvels mais
custosos, € que em maioria atendem ao publico de veraneio, enquanto a
populagio permanente da cidade se concentra em bairros periféricos. Segundo
dados de 2010 do IPARDES, de um total de cerca de 33 mil iméveis, menos de
10 mil sao de moradores permanentes (IPARDES, 2017). A maioria destes
iméveis vazios sio locados por dia nos meses de temporada, ndo sendo
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acessivel a maior parte dos estudantes permanecer na cidade durante o verao,
pois o aluguel de seus imdveis aumenta exponencialmente de valor.

O transporte publico entre os bairros e cidades vizinhas é bastante
precario, o que dificulta a atuagdo do PIBID em localidades menos centrais,
principalmente em dias de chuva, em funcdo dos alagamentos, o que restringe
também a circulacdo de veiculos privados. Devido a este fato, optamos por
trabalhar em uma escola no centro de Matinhos, uma vez que nossos bolsistas
residem em cidades que podem distar até 45 km da escola, como é o caso de
Paranagua. Esta escola, por ser central, acaba nio sendo a escola que atende a
populacio mais carente do municipio. Atuar nestas escolas exigiria uma logistica
mais complexa.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Durante o primeiro semestre de 2017, pude efetivamente iniciar o meu
trabalho, buscando primeiramente desenvolver um processo de formacdo e
restringindo o raio de agido para apenas uma escola, sendo deste modo mais
intensa a relagdo entre coordenador, supervisor e bolsistas. Para que o processo
de formacio dos bolsistas ndo atrasasse muito o inicio das oficinas na escola,
optei por trabalhar concomitantemente com duas propostas: uma mais
tradicional, porém poderia atender de forma mais imediata a demanda da
Escola Estadual Gabriel de Lara, que foi a nova escola escolhida, e a outra, um
pouco mais experimental e teria resultados mais a longo prazo. A primeira
metodologia partiu da utiliza¢ao de jogos teatrais, utilizando o aporte tedrico de
Viola Spolin, e a segunda, que vou relatar neste texto, trata da utilizagdo e de
uma apropriacio do que Sommers (2011) definiu como estimulo composto.

O estimulo composto ¢ um dos recursos utilizados dentro de uma
metodologia conhecida como drama in education ou process drama, desenvolvida
inicialmente na Inglaterra e difundida no Brasil por meio da pesquisadora
Beatriz Angela Vieira Cabral (UDESC). No contexto do drama, ele auxilia tanto
no processo de construcido de uma atmosfera ficcional e imersiva, quanto como
disparador de uma narrativa que vai sendo construida de forma coletiva ao
longo do processo.

O estimulo composto inclui diferentes artefatos — objetos, fotografias, cartas e
outros documentos, incluidos em um container apropriado. A significancia é
dada pela justaposicao cuidadosa de seu conteudo - o relacionamento entre
eles e o detalhe dos objetos sugere motivagdao e ac¢do humana. (SOMMERS,
2011, p. 179)

O pacote de estimulos funciona como uma colecio de objetos que
segundo o autor sao impregnados de sentido e de identidade, e que combinados
propiciam a criagio de relacGes que estdo para além do sentido de cada
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elemento isolado (SOMMERS, 2011). O autor inicia seu texto argumentando
que a construcdo de narrativas € o que permite ao ser humano viver para além
do momento presente. O contato com estas narrativas resultaria em trés
processos fundamentais na nossa existéncia, ao menos tal qual ela é no
momento:

1 - "organizar momentaneamente a experiéncia em uma séric de
memorias", dando indicios de uma identidade que se enraizaria na memoria;

2 - criar uma expectativa sobre o futuro, o que resultaria em um
planejamento das nossas acGes para que nos aproximemos dos nossos "planos";
e

3 - 'vivenciar através da histétia de outros, o que nunca
experimentamos”, nos permitindo aprender para além da experiéncia pessoal.
Segundo o autor, essa seria a "base de grande parte de nossa aprendizagem e
educacio formal" (SOMMERS, 2011, p. 176).

Sommers (2011) sugere ainda que nossas histérias pessoais sdo
construidas de forma intertextual, sendo atravessadas por "meta-histérias",
narrativas de diversas ordens que se encontram espalhadas no tecido social,
podendo variar desde telenovelas até cédigos ndo escritos de conduta ou
publicidade. Estas hist6rias podem depender ou ndo do nosso desejo e da nossa
escolha, sendo mais ou menos visiveis. Podemos citar um filme que escolhemos
ver no cinema ou elementos da cidade que nos parecem "naturais" como
monumentos, muros ou linhas que delimitam territérios, ¢ que estio 1a
independentemente da nossa vontade.

Embora normalmente nido tenhamos um estranhamento que nos leve a
questionar a circunstincia da implantacio de tais monumentos ou fronteiras,
Certeau (1984), nos lembra que estes elementos sio formas de relembrar
histérias e resultados de conflitos. De algum modo, estas superficies urbanas
celebram e mantém vivos cédigos simbodlicos que estruturam relagdes sociais
segundo o ponto de vista de quem escreveu essas histérias. O autor defende
que o espago ¢ constituido por interacdes humanas, sendo percebidos através
de seu uso e conexdes com outros espagos, acreditando também que os espacos
da cidade sdo delimitados e constantemente questionados pela relacdo entre o
estabelecimento do que ele chama de fronteiras e pontes (CERTEAU, 1984).
Certeau descreve este tipo de operagdes como um processo de recompilagao de
histérias, composto por fragmentos extraidos das histérias anteriores, sendo
estes encaixados improvisadamente e rearticulados com o uso e pratica daquele
espaco. As fronteiras para ele seriam relacionadas com a formacdo de mitos,
visto que estes tém também a funcdo de fundacdo e articulacdo de espagos
(CERTEAU, 1984). Desta maneira, a fronteira geografica também pode ser
considerada, a0 menos em sua origem, como um signo que representa o
resultado de um conflito. O autor relaciona a fronteira com a ponte, o legitimo
e o estranho, compondo o que ele chama de histérias espaciais.

Assim como nas superficies da urbe, também pelas "artérias virtuais"
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da cidade circulam narrativas. Ondas de wif, de televisio ou de radio,
atravessam o espacgo carregando consigo todo um universo simbdlico que
organiza também uma série de relagbes espaciais. Se somarmos a isso também
aspectos subjetivos da percepcdo e do imaginario humanos, poderfamos nos
confundir em tentar separar hermeticamente o quanto de nossa “realidade” é
construida por narrativas “reais” e o quanto dela resulta da articulagio de
narrativas de ordem ficcional.

Poderfamos sugerir que a percep¢ao, ocupagio, utilizacdo e transito por
espacialidades podem ser determinadas potr operagbes simbélicas e imateriais
sendo a0 mesmo tempo resultado de praticas espaciais. Dirfamos ainda que
espacialidades e  temporalidades sdo  constantemente  produzidas
individualmente e socialmente, em niveis distintos, porém simultaneos, através
da percepeiao, da experiéncia e da construcao mental das mesmas.

Voltando ao argumento de Sommers (2011), poderfamos pensar que as
meta-histérias que permeiam nossas vidas carregam uma série de elementos
socioculturais que nem sempre percebemos ou escolhemos. Também
poderfamos pensar que estas historias mais do que intertextuais, sao
hipertextuais, pois criam labirintos que se ramificam atravessando midias
diversas, sendo concomitantemente narrativas pessoais ou privadas e narrativas
publicas ou coletivas.

Dentro da metodologia do drama, uma aproximagdo entre contexto
ficcional e vida “real” é explorada. O contexto ficcional criado fornece uma
estrutura dentro da qual a projecdo de questdes da realidade do aluno permite
uma ampliacdo da possibilidade de vivéncia e de experiéncia. Neste processo o
aluno ¢ convidado a buscar suas préprias formas de resolugio dos conflitos,
tendo também a oportunidade de construir argumentos tanto tedricos quanto
cénicos, refletindo a partir de situa¢des postas no espago (e portanto desde um
ponto de vista experiencial) sobre uma série de questOes transversais que
conectam ficcdo e realidade.

PERCURSO METODOLOGICO

Embora Sommers (2011) sugira algumas formas de utilizacio do
estimulo composto, no ambito do PIBID escolhemos testar diferentes
metodologias, que traziam tanto momentos de improvisacio quanto de
pesquisa bibliografica e de investigacdo sobre contextos de tempo e espago
especificos. Nossa ideia inicial era criar um conjunto de atividades distintas que
seriam futuramente interligados por uma trama que envolveria um enigma e
uma viagem no tempo. Este enigma tinha como questao principal, a privacidade
e a vigilancia no contexto da comunicacio.

A primeira parte do nosso processo focou na divisio de grupos e na
selecio de alguns momentos historicos especificos e localidades a serem
explorados a partir de formas de estimulo distintos. Um dos grupos escolheu a
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histéria do radio na era Vargas e nos anos 60/70, focando na construcio de um
percurso sensorial baseado em sons e estimulos ndo visuais além de jogos de
contacio de historias. Outro grupo investigou o Japao em 1945 e criou uma
instalacio mais imersiva e participativa, cheia de pequenos objetos que
incitavam a intera¢do do publico. Outro perfodo explorado foi a idade média,
centrada em uma alfaiataria italiana. Este grupo investigou principalmente a
caracterizagdo dos personagens, com indicagdes de figurino e de maquiagem.
Outro jogo criado ocorria no futuro e funcionava como um RPG que versava
sobre um grupo de médicos que haviam criado uma pretensa vacina para uma
epidemia, mas que na realidade estavam “hackeando” os cérebros dos
individuos nio infectados. Estas atividades foram muito prazerosas, e nos
trouxeram uma série de perguntas e respostas, que nos auxiliardo na elaboragio
de uma unica atividade, em episédios, que serd desenvolvida por todos os
bolsistas no segundo semestre de 2017.

ANALISE E DISCUSSAO

Embora exista uma tendéncia em dividir as artes em quatro dareas
principais, noto que pelo menos desde o inicio do século XX e mais fortemente
desde os anos 60, indmeras outras formas de expressdo artistica surgem,
tensionando limites e nos desafiando a tratar das artes de modo muito mais
amplo e fluido.

Com a popularizacio da computa¢io pessoal e com o desenvolvimento
de tecnologias que operam desde espacialidades virtuais até a manipulagio de
formas de vida, as artes se expandem para muito além do dominio de técnicas
bem delimitadas. Principios como automacio, replicabilidade, desmaterializacio,
modularidade e ubiquidade nos sugerem a possibilidade de composi¢io de
obras que ndo se caracterizam e qualificam dentro de canones ortodoxos como
originalidade ou singularidade.

Durante nossas investigacdes propusemos uma sequéncia de atividades
que articulam tanto a dimensdo epistemolégica quanto ontolégica do
conhecimento, uma vez que se baselam na solu¢io de problemas e na
construcio de uma narrativa "em performance" dentro de uma atmosfera ficcional
e imersiva. Esta abordagem parte da premissa de que uma reflexdo em acdo é
diferente tanto de uma reflexdo para a acdo como de uma reflexdo sobre a ago.

Acreditamos que as artes, possuem especificidades no seu modo de
produzir conhecimento, valorizando o conhecimento ticito e incorporado que
se inter-relacionam constantemente com as outras dimensoes do conhecimento
(explicito) mais frequentemente presentes na academia. Neste sentido
poderfamos sugerir que os resultados de nosso trabalho na formacgio de
professores nem sempre sao passiveis de tradugdo em termos de uma analise
qualitativa ou quantitativa, pois como sugere Brad Haseman, estarfamos mais
proximos do que o autor define como pesquisa performativa, que para ele seria
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de ordem simboélica.

Se buscassemos situar este paradigma de pesquisa de um modo mais
ilustrativo, ditia que ele se situa entre uma pesquisa "para a pratica" e uma
"pesquisa sobre a pratica", sendo esta, por decorréncia uma pesquisa "em
pratica" ou uma pratica como pesquisa, como ji foi definida por correntes
britanicas de estudos.

Em consondncia com a nocio de performatividade, acreditamos em
uma abordagem processual e que prioriza a vivéncia do aluno no aqui-agora em
detrimento da criacio de um produto artistico a ser contemplado por um
publico externo em um momento separado das aulas.

CONSIDERACOES FINAIS

Dentro de nosso processo de pesquisa passamos por diversas fases
onde individuamos objetivos distintos, alguns ja alcancados e outros a serem
mais profundamente investigados como, por exemplo, a inser¢io de
dispositivos digitais na constru¢do de narrativas tanto intertextuais como
hipertextuais e a experimentacio das estruturas de videogames e jogos de ro/e-
Pplaying. Os principais resultados esperados sao uma série de jogos cénicos
potenciais que serdo desenvolvidos nos proximos semestres a partir da
utilizacio das diversas caixas de estimulos elaboradas, conectando o ensino do
teatro com uma abertura maior para as artes integradas. Outros resultados que
parecem derivar desta pesquisa ndo sdo facilmente quantificaveis, entretanto um
deles seguramente podem ser os ganhos no processo formativo dos bolsistas
uma vez que estes experimentam adaptar e testar diferentes metodologias,
buscando confrontar ideias de outros pesquisadores com sua propria realidade
e contexto local. Uma vez que esta atividade considera a dramaturgia da cena,
que esta para além do texto teatral, optamos pela figura do professor-dramaturg,
como sugere Cabral (2000).

Perceber e costurar um percurso por entre estas teias narrativas do
nosso cotidiano pode ser uma forma sutil de reescrever as histérias, ou de
readquirir o que Lefebvre chamava de "o diteito a cidade".
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INTRODUCAO

A Participagdo feminina no futsal e a repercussio nas aulas de
Educagdo Fisica resultam de uma experiéncia desenvolvida no projeto
PIBID/UFPR Educagiao Fisica 2 no Colégio Estadual Ernani Vidal, com
estudantes do 6° e 9° ano do ensino fundamental e ensino médio, com énfase
na desconstrugdo dos estereétipos de género, e participacio das meninas nas
aulas.

Neste contexto analisamos o trabalho desenvolvido no projeto de
futsal feminino no contra turno escolar, com envolvimento de
aproximadamente 60 meninas, cujo reconhecimento na escola reverte na
participacdo nas aulas de Educagio Fisica, apropriagio do espago e
ressignificacdo das praticas corporais.

Meninos sdo incentivados a pratica de esporte e atividades de aventura
porque coadunam com o modelo de masculinidade predominante enquanto ha
uma prote¢do e encapsulamento do corpo feminino, fatos visiveis e marcantes
nas aulas de Educacio Fisica. Scraton citada por Louro (1997) adverte que os
cuidados em relacio a sexualidade levam muitas professoras/es a evitarem
jogos que supdem "contato fisico" ou "agressividade", pois se opdem ao ideal
do feminino heterossexual. Na construcdo cultural do corpo feminino destaca-
se a fragilidade, docilidade, submissio, vulnerabilidade, atributos distintos do
esporte; ou seja, foreca, virilidade, justificando que as desigualdades dos sexos
ocorrem pela biologia dos corpos.

Nas aulas mistas de Educacio Fisica hd um predominio dos meninos
na ocupagdo dos espagos, participagdo nas praticas do conteido esporte. Por
isso ¢ fundamental problematizar as aulas mistas, atentar as relacoes de meninos
e meninas, pois possibilitar que sejam sujeitos de aprendizagem é um desafio
porque a construcdo cultural do corpo feminino e masculino diverge quanto as
acoes e possibilidades. As meninas estdo preocupadas com a aparéncia, e de um
modo geral, ndo sdo habilidosas. Isto quer dizer que as meninas aprendem
desde pequenas que a beleza, vaidade e aparéncia sdo requisitos fundamentais a
mulher e consequentemente a feminilidade. Desde a infancia, as meninas se
autorregulam e se autovigiam, achando-se feias e com vergonha de seus corpos.
Louro (2000, p. 69) diz que a
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vigilancia [...] é exercida ndo somente a partir do exterior, da obediéncia as
regras, aos preceitos ou aos cddigos, mas [...] ¢ exercida pelo préprio individuo
que, precocemente, aprende a se examinar, controlar e governar.

Considerando o contexto da construcgao cultural dos corpos femininos
e masculinos, a experiéncia desenvolvida com o projeto de futsal no
PIBID/UFPR/CAPES 2 questiona a ideia naturalizada dos/as professores/as,
e consequentemente das préprias meninas, de que ndo sio motivadas a
participar das aulas de Educacdo Fisica. Ao proporcionar o projeto de futsal
feminino o objetivo é empoderd-las. Pois o trabalho pedagbgico esta
fundamentado na relagio de respeito, reconhecimento da diferenca e
diversidade nos modos de ser e se comportar de meninas e meninos.

O trabalho de empoderamento das meninas com o futsal no contra
turno escolar possibilitou reconhecimento das meninas na escola, a fundacio
do Grémio estudantl no Colégio Ernani Vidal e, consequentemente,
participagdo no movimento de ocupacido da escola no ano de 2016, contra a
reforma do ensino médio.

Cabe ressaltar que o empoderamento das meninas representa um
desafio as relagdes patriarcais porque significa uma mudanc¢a na dominagio
tradicional dos homens sobre as mulheres, garantindo-lhes autonomia no
controle dos seus corpos, da sua sexualidade, do seu direito de ir e vir, um
abandono das decisGes unilaterais.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Os estudos das relagdes de género e sexualidade questionam os
esteredtipos, as estratégias de normalizagio e controle das expressdes de
meninos e meninas, as transgressoes, a relacio dos sexos e entre 0s sexos, a
escola mista, etc. Para fundamentar a experiéncia realizada com o futsal ¢ a
repercussao nas aulas de Educacdo Fisica utilizamos as ideias dos autores e
autoras abaixo.

Para Weeks (1999), o género, — a condi¢do social pela qual somos
identificados como homens ou mulheres — a sexualidade enquanto forma
cultural, pela qual vivemos nossos desejos e prazeres corporals, tornaram-se
inextricavelmente vinculadas. O resultado se traduz no ato de cruzar a fronteira
do comportamento masculino ou feminino culturalmente definido como
apropriado, implicando numa forma de transgressio.

Vianna e Finco (2009, p. 271) analisam como as praticas cotidianas sdo
marcadas nos corpos:

Torna-se, assim, indispensavel pensar sobre praticas, habilidades e
configura¢Ges corporais infantis e também sobre os modelos cognitivos nelas
referenciados, como relagdes sociais de género, processadas, reconhecidas e
valorizadas na e pela cultura na qual se inserem. E importante perguntar como
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esses mecanismos se fazem presentes na educagdo de meninas e meninos; de
que maneira sdo inscritos em seus corpos, como normatizam, disciplinam,
regulam e controlam comportamentos, posturas, verdades e sa.

Os autores tratam das relagdes de género e poder no processo de
socializacdo e analisam estratégias voltadas a normalizagio e controle das
expressOes de meninos e meninas fortemente marcados em nossa sociedade.

Louro (1997, p. 84) atirma que as relacbes de género instituem as
diferencas através das relagdes de poder, isto é, "a linguagem, as titicas de
organizacdo e de classificacdo, os distintos procedimentos das disciplinas
escolares sdo, todos, campos de um exercicio (desigual) de podet". Isto quer
dizer que o curriculo, regulamentos, a organiza¢io escolar, avaliacio, linguagem,
conteudos, metodologias, rotinas, etc. legitima, desqualifica e classifica os
sujeitos. Assim para que possamos pensar em estratégias de intervengdo ¢é
fundamental reconhecer as formas de instituicdo das desigualdades sociais de
género, sexualidade, classe, raca/etnia, etc. e suas inter-relagdes. A constru¢ao
dos géneros e das sexualidades é constituida pelas praticas, e acontece de modo
explicito e sutil nas diversas instincias sociais e culturais ao longo da vida do
sujeito.

Moreno (2000) assinala que a escola mista, de modo geral, apresenta o
modelo masculino' de relagbes e comportamento. Isto é, o modelo masculino ¢é
a norma, a referéncia para meninos e meninas. A autora adverte que deverfamos
apresentar modelos diversos ofertando a escolha de acordo com a
personalidade, sem preconceito de género que limitam tanto um, como o outro
sexo. B necessario proporcionar as meninas a identidade sexo linguistica, isto &,
afirmar o feminino. E aos meninos possibilitar-lhes o que a sociedade lhes nega,
ou seja, permitir a expressio dos sentimentos e os varios modos de ser e se
comportar.

No que se refere a escola mista Auad (2017) discute as praticas
escolares analisando que a "mistura" entre meninos e meninas se impde a
realidade escolar, sem objetivos definidos e sem reflexdo pedagdgica, e que tal
modo de atuar pode influenciar na construcido e no refor¢o de relagdes de
género desiguais na realidade escolar e também a partir dela. Silva e Costa
(2005) analisam a Educac¢do Fisica mista enfatizando a importancia da escola
mista coeducativa com foco na relacio de ambos os sexos na devida
parcialidade, isto é, uma escola com referéncia diversificada. Educar cuidando
da relacdo de meninos e meninas com respeito as diferencas e diversidade para
compartilhar o saber.

I Isto porque as marcas da diferenca (praticas, comportamentos, etc.) que difere da norma sio
ensinadas, e estas sdo inscritas e reinscritas nos sujeitos para marcar a distincia daquilo que ¢é
tomado como referéncia.
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PERCURSO METODOLOGICO

O propésito do projeto de futsal é ensinar os fundamentos do futsal
com exercicios e jogos para aprendizagem da técnica e tatica do futsal visando a
participagdo das meninas nas competi¢oes e o empoderamento feminino. Nas
aulas de Educacido Fisica a finalidade é trabalhar os conteudos (jogos e
brincadeiras, ginastica, lutas, esporte, dang¢a) de acordo com as Diretrizes da
Educacao Fisica da Secretatia de Educacio do Estado do Parani. Os conteddos
sao trabalhados de modo espiralado, ou seja, sdo desenvolvidos em todos os
anos, mas de modo diferenciado na complexidade, envolvendo a participacdo
de meninos e meninas com a metodologia cooperativa. A metodologia envolve
estratégias  diddticas objetivando a cooperacio, valorizacio do outro,
reconhecimento da diferenga e diversidade com a finalidade de questionar os
esterebtipos de género.

Os treinamentos do projeto do futsal feminino no contra turno escolar
ocorrem trés vezes na semana, a turma de iniciantes treina uma vez, e a turma
avangada treina duas vezes por semana. O planejamento2 ¢ realizado pelo
professor supervisor PIBID e um bolsista Inicia¢do a Docéncia.

O trabalho da educa¢io relacional de ambos os sexos estd
fundamentado na coeducagio, ou seja, um processo intencionado de
intervenc¢ao através do qual se potencializa o desenvolvimento das meninas e
dos meninos partindo da realidade dos dois sexos diferentes, para um
desenvolvimento pessoal e uma construcio social comum e nio enfrentado. O
trabalho na perspectiva coeducativa envolve o trabalho misto e de acordo com
Silva e Costa (2005, p. 17):

pensar com base na diferenca sexual feminina tem como objetivo significar o
estar na escola no feminino, valorizar suas atividades e o modo que as meninas
se inter-relacionam assim ¢ possivel gozar [...] do reconhecimento que a nossa
pratica educativa tem porque se cria no dia-a-dia.

O impacto do projeto de futsal feminino nas aulas de Educagio Fisica
¢ analisado pelos bolsistas I1D?, pois hd participagdo efetiva das meninas
envolvidas com o projeto de futsal nas aulas de Educagdo Fisica, na
apropriacdo do espaco e atividades. As meninas que participam do futsal sao
referéncia as demais. Estas ndo disputam o espago da quadra com os meninos
porque elas ja possuem reconhecimento e nio entram em confronto com os
meninos.

2 Ver trabalhos apresentados em evento
http:/ /ufpr.sistemaspibid.com.bt/site/ projects/31/ paginas/1100;
http:/ /ufpr.sistemaspibid.com.bt/site/projects/31/paginas/923
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ANALISE E DISCUSSAO

As meninas, apés aderirem a modalidade futsal, tornaram-se
habilidosas pela pratica e treinamento da modalidade, colocando em xeque a
ideia da naturalizacdo das habilidades, ou seja, que jogar futebol é inerente aos
circulos dos meninos. A participagdo em campeonatos com bons resultados é
reconhecida na escola, nas aulas de Educacido Fisica, e abrange consequente o
envolvimento dos pais nos treinamentos. Isto quer dizer que toda a escola esta
envolvida, corpo docente, secretirias, pessoal da limpeza, pais. O
reconhecimento do trabalho realizado com as meninas reverte para o
reconhecimento delas como sujeito, também verificado no incentivo e interesse
dos/as estudantes em participar dos treinamentos.

Ao proporcionar o futsal as meninas as colocamos no cruzamento das
fronteiras de género, que afeta a sexualidade tio marcada pela naturalizacdo do
que ¢ feminino e masculino resultante de esforcos para preservar a
heteronormatividade. O apoio dos pais ¢ significativo para desconstruir a ideia
de que futsal é coisa de meninos. O trabalho realizado pelo professor
supervisor do PIBID com os pais é para que compreendam que o esporte ¢
estigmas relacionados ao corpo e a sexualidade ndo estio diretamente
relacionados. De acordo com Souza e Knijnik (2007, p. 35) "estes esteredtipos
estdo indubitavelmente ligados a midia esportiva, que reproduz cotidianamente
em seus veiculos [...]". Estas sdo praticas discursivas reguladoras que encerram
as mulheres atletas em uma imagem de feminilidade nem sempre coerente com
as exigéncias da performance esportiva.

Participar do projeto de futsal é fundamental porque estas meninas sdo
referéncia as demais, pois ha maior visibilidade das meninas e reconhecimento
destas como sujeitos de aprendizagem. A valorizacdo da atuacdo delas
questiona os esteredtipos de género, e possibilita outros modos de ser, de se
comportar e atuar como protagonistas. Com isso também ha fortalecimento
dos lagos afetivos: ndo ha casos somente de amigas que treinam futsal, mas de
irmas que se ajudam no processo de aprendizagem.

Cabe ressaltar que durante as aulas de Educagio Fisica e recreio os
meninos dominam o espago. Pesquisa realizada por Altmann (1999) revela que
a quadra poliesportiva é um espa¢o de dominio do masculino.

A formagdo dicotomizada dos corpos femininos e masculinos, de
modo geral, é reproduzida nas aulas de Educagdo Fisica, e assim os meninos
encontram um espago/tempo para desenvolver suas habilidades e reforgar os
ideiais da masculinidade. Busso e Daolio (2011, p. 79) comentam que a tensao
no jogo de futebol entre meninos e meninas revela tensao "expressa na suposta
desigualdade atribuida as diferencas destas pessoas no jogo. Jogar com meninas
representa para meninos submeterem-se a uma condicao de nivel inferior em
relagdo a 'rapidez, velocidade e for¢a' de seus jogos". O estudo de Macagnan e
Betti (2014, p. 323) demonstra que nas praticas do futebol "os meninos se
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impéem, nio ddo oportunidades as meninas, nio lhes passam a bola, reclamam
delas etc.”

Entretanto, com a implementacdo do projeto de futsal, as meninas
dominam o espago da quadra poliesportiva nos treinamentos, ¢ 0s meninos
assistem ou auxiliam. Nas aulas de Educagdo Fisica quando ha oportunidade de
escolher uma pratica, as meninas escolhem o futsal. A experiéncia desenvolvida
no projeto de futsal demonstra que quando as meninas sdo incentivadas a
pratica do futsal rompem com o arbitrario cultural da fragilidade feminina.

Observamos que as meninas do 1° ano do ensino médio durante as
aulas de Educacio Fisica se apropriaram do espaco da quadra com a pratica do
futsal. Essa atitude ¢ proveniente da oportunidade de participar dos
treinamentos, o que as tornam habilidosas, e a0 mesmo tempo sujeito para
reivindicar participagdo igualitiria em um espago dominado pelo masculino.
Contudo, as meninas ndo entram em confronto com o0s meninos porque
entendem que os meninos precisam demonstrar que sdo melhores, pois se
levam um drible de uma menina sio comparados, menosprezados pelos
meninos, considerando que perder para as meninas ¢ um vexame, afetando a
masculinidade. Neste sentido, é importante o trabalho com os meninos porque
a habilidade advém da pratica, do treinamento. Isto quer dizer que, empoderar
as meninas envolve o trabalho com os meninos porque no processo de
socializagdo eles aprenderam que as atividades e interesses masculinos sao mais
importantes, e que atividades femininas sio irrelevantes ou secundarias.

Salientamos que ha profunda dedicacio e desenvolvimento técnico das
meninas. Nesta condi¢do, o projeto desmistifica a ideia de que futebol é coisa
de meninos, pois além das atletas conquistarem resultados positivos em
competi¢oes, ha avanco técnico. Portanto, ainda que os meninos sejam
culturalmente incentivados desde pequenos, o acesso das meninas ao esporte
possibilita-as desenvolverem varias habilidades.

A dedicacio do professor supervisor PIBID ¢ fundamental no
processo, pois € visivel sua paixdo pelo trabalho na maneira como organiza os
treinamentos, de modo que o investimento de tempo ¢ reconhecido pelas
atletas. O método deste no futsal, aliado a tematica do projeto relagdes de
género nas aulas de Educagio Fisica, cujo objetivo de empoderar as meninas na
escola e na vida, ajuda a enfrentar os dilemas da discriminagao.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao proporcionar o projeto de futsal feminino no contra turno escolar
potencializamos praticas com a participa¢do das meninas nas aulas de Educacio
Fisica diversificando referentes femininos, e desafiando esteredtipos para
empodera-las. Neste sentido, o trabalho realizado problematiza a ideia de que
existe uma natureza humana, uma esséncia imutavel.
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Precisamos instrumentalizar professores/as para compreender e
enfrentar a discriminacio e exclusio social para que meninas e meninos sejam
sujeitos de aprendizagem. A experiéncia das meninas no projeto de futsal
demonstra que é possivel questionar a naturalizacdo construida socialmente e
historicamente sobte o feminino e da escola mista com o modelo masculino
como referéncia.

Muitos sdo os desafios para o trabalho docente com a tematica das
relagbes de género, que ndo é meramente uma situagio cara a cara, mas uma
estrutura que engloba a economia e¢ o Hstado assim como a familia e a
sexualidade. O género é sempre uma categoria contraditoria e é justamente isto
que torna possivel sua dindmica histérica e impede que a histéria do género seja
um ciclo repetitivo das mesmas categorias imutaveis.

Professores/as sensiveis as trelacoes de género e sexualidade podem
proporcionar experiéncias diferenciadas em sua pratica pedagdgica. Ao
mobilizar os sabetres durante a pratica pedagdgica os/as docentes fazem do seu
trabalho um territério de aprendizagem enfrentando e questionando a
naturalizacio das desigualdades.

E essencial questionar a escola mista porque a igualdade de acesso nio
possibilita igualdade de atengio, oportunidades de participacio e aprendizagem.
Esta é uma oportunidade de transformar a escola mista em coeducativa. Para
tanto ¢ necessirio recusar os esteredtipos sexistas, autorizar os desejos
femininos e masculinos, e assim ensinar-lhes o valor do reconhecimento e
autoridade de ambos os sexos. Essa é uma necessidade ao mesmo tempo
politica e pedagdgica de inscrever material e simbolicamente as experiéncias
masculinas e femininas na sua necessaria integridade e parcialidade.
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REFLEXOES SOBRE UMA EDUCACAO FiSICA CRITICA A
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DISTINTOS CONTEXTOS DE ENSINO DA EDUCAGAO BASICA

Eumar André Kobler
Leticia Cardoso De Oliveira
Lauro Rafael Cruzg
Rosecler Vendruscolo
Vanessa Schvinski Mamoré

INTRODUCAO

Neste trabalho propomos apresentar reflexdes sobre a formacao inicial
docente, a partir da pratica pedagdgica desenvolvida pelos professores e
académicos bolsistas, inseridos no subprojeto “A perspectiva da cultura
corporal em distintos contextos da formagdo docente na Educacio Fisica
escolar”, do curso de Licenciatura em Educacio Fisica da Universidade Federal
do Parana (UFPR). Dentre os seus objetivos, um dos principais é o de guiar a
formacio inicial destes estudantes de licenciatura, por meio da inser¢io dos
mesmos no cotidiano de escolas!.

Um dos desafios encontrados pelos bolsistas nesse subprojeto foi o de
construir um processo formativo, pautado nas metodologias renovadoras? para
as aulas de Educagio Fisica. Com base neste importante marco da disciplina,
foi possivel compreender que os alunos ndo eram meros sujeitos receptores, e
sim, coautores na estruturacdo dos conteidos nas aulas de Educagao Fisica. Ao
mesmo tempo, era necessario levar em consideracio os interesses dos mesmos
na construcio da sua histéria estudantil. Nessa perspectiva, procuramos
contextualizar os conhecimentos sob o ponto de vista social e histérico, sendo
que os professores deveriam se colocar como mediadores no processo de
ensino-aprendizagem.

Buscamos investigar como se tem concretizado a pratica pedagdgica
dos professores supetrvisores e académicos bolsistas do referido subprojeto,

! Este subprojeto, integrante do Programa Institucional de bolsa de Iniciagio a Docéncia
(PIBID), teve seu inicio em maio do ano de 2015. As agdes relacionadas a iniciagiao a docéncia
dos bolsistas foram organizadas a partir de demandas de duas instituicdes publicas distintas —
Escola Municipal Rolandia (educagio infantil, e 1° ao 5° ano do ensino fundamental) e a Escola
Estadual Teobaldo L. Kletemberg (2° ¢ 3° anos do ensino médio) —, sediadas na cidade de
Curitiba/PR. Assim, o percurso de agdo deste subprojeto tem contemplado estratégias de
insercao, intervencao e reflexdo dos académicos bolsistas no cotidiano das escolas (observagao e
acompanhamento das aulas, planejamento conjunto com o professor supervisor na escola e
realizag¢do de interveng¢des supervisionadas nas aulas de Educagdo Fisica), bem como reunibes
presenciais de estudos e produgio de conhecimento.

2 Sobretudo apds os movimentos renovadores sinalizarem para uma perspectiva critica do seu

ensino (SOARES et al., 1992; KUNZ, 1994).
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sinalizando a metodologia de ensino praticada, especialmente por via de duas
situagoes de ensino desenvolvidas sobre o tema dos “jogos de interpretacio”.

Este trabalho se justifica na medida em que pretende contribuir para
uma melhor compreensio da logica da formacio do docente voltada a
Educagdao Fisica escolar, haja vista a necessidade de fornecer temas e
conhecimentos advindos da relagdo entre teoria e pratica, pertinentes as
experiéncias de futuros docentes (e dos que ja estdo formados) tanto no
cotidiano da escola como na universidade.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

Pensando especificamente na Educagdo Fisica escolar, podemos dizer
que vivemos um momento de produgio efervescente na Educagio Bésica. Esse
efeito é consequéncia da sua valoriza¢io, tanto no ambito académico, como
também no horizonte da Lei brasileira’. Com essa nova possibilidade de olhar
para a Educacgdo, as bases que norteiam o trabalho pedagdgico passaram a
apontar para a mesma direcio. Nesse sentido, os Curriculos — aqui
representados pelas Diretrizes Curriculares do Estado do Parana (PARANA,
2008) e do Municipio de Curitiba (CURITIBA, 2006) — também comunicam
em unfssono as conquistas ensejadas pela nossa area nas ultimas décadas, na
medida em que compete a Educagio Fisica “estimular a reflexdo sobre o acervo
de formas e representacdes do mundo que o ser humano tem produzido,
exteriorizadas pela expressdo corporal em jogos, brincadeiras, dancas, lutas,
ginasticas e esportes” (CURITIBA, 20006, p. 6).

E sabido que a Educacio Fisica constituiu a expressio corporal como
o seu objeto de ensino (SOARES ez al, 1992), e, enquanto linguagem, ela ¢é
fruto das relagSes sociais que a engendram, apresentando um significado que ¢é
construido em funcio de diferentes necessidades, interesses e possibilidades no
tempo e espago. Negar a dimensio histérica da sua producio faria a Educacio
Fisica negligenciar o que o seu objeto carrega de mais importante, o fato de que
a cultura permite, através dos seus dispositivos classificatorios, que os sujeitos
reconhecam a sua relagdio com o mundo e do mundo consigo.

Por outro lado, ainda que a literatura indique o processo civilizacional
da disciplina no seio da Educagio Basica, ainda existe o desafio de
desnaturalizar a pratica docente operada a partir de uma matriz orientada pelas
metodologias tradicionais. Pois, o processo de naturalizagio da pratica
(NEIRA, 2011), através das metodologias de ensino no tempo (seja a
desenvolvimentista, a psicomotora, a desportiva, a da satde, e tantas outras

3 Para mencionar alguns marcos histéricos recentes: Lei de Diretrizes e Bases para a Educacido
Nacional — LDBEN — Lei 9394/96 (BRASIL, 1996); Parimetros Curriculares Nacionais — PCN
(BRASIL, 1997); Diretrizes Curriculares Nacionais - DCN (BRASIL, 2013); Plano Nacional de
Educagio — PNE (13.005/14). Por fim, a Base Nacional Comum Cutricular - BNCC, que hoje se
encontra na sua terceira versdo e aguarda aprovagio para o exercicio no préximo ciclo.
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combinagbes possiveis), criou o hdbito nem sempre saudavel de considerarmos
todos os sujeitos indistintamente, elaborando programas e sistemas que
homogeneizam os sujeitos da nossa pratica — tanto em nivel de habilidade,
como também pelo acesso aos bens culturais produzidos por essas mesmas
praticas. Segundo Neira (2011, p. 200), gragas as teorias criticas da Educacio
Fisica escolar, a analise dos curticulos — através das suas mais variadas formas
ao longo do tempo — “denunciou que os conhecimentos e métodos neles
corporificados carregam as marcas indeléveis das relagoes sociais em que foram
forjados”.

Pensar o desenvolvimento das praticas corporais pelo seu contexto de
atuagdo ja ¢ tema recorrente na disciplina (SILVEIRA; PINTO, 2001;
BRACHT, 2010), e perpassa toda a tradicio antropologica da mesma no seu
movimento de renova¢ido (sobretudo a partir do final da década de 1980).
Porém, precisamos ter ciéncia de que as praticas culturais sio dotadas de
sentido e significado, os quais sio muitas vezes apropriados a partir de
manifestacdes dominantes e naturalizados no contexto geral da disciplina.
Quando isso ocortre, fixamos 0s nossos esfor¢os na organizagao didatica dos
conteudos da Educagdo Fisica na escola, o que acaba engessando a pratica e
reforcando velhas antinomias: dos elementos técnicos e taticos sobre os
expressivos, da vivéncia sobre a experiéncia, da reproducio ao invés do
protagonismo. Naturalizando praticas consolidadas no seio da disciplina e
deixando de lado as questSes mais amplas do conhecimento, ligado a linguagem
corporal.

Se soubermos da existéncia desta dindmica curricular, em que a
Educacdo Fisica ¢ responsavel pela reflexio pedagdgica sobre a cultura
corporal, precisamos fazer parte do compromisso docente de empregar os
sentidos e significados através do movimento, na medida em que este veicula
formas de expressio que produzem e reproduzem significados culturais

(BRACHT, 2007).
PERCURSO METODOLOGICO

Trata-se de um estudo qualitativo e de carater descritivo (MINAYO,
1994). Para a producio dos dados foram utilizados os seguintes documentos: a
proposta do projeto e relatérios dos bolsistas de iniciagdo a docéncia. Também
nos baseamos em observagbes participantes ao longo do periodo de um
bimestre letivo no ano de 2016, no atendimento das turmas dos ensinos
fundamental ¢ médio de duas escolas das redes municipal e estadual de
educagio, respectivamente. Dessa forma, articulamos os dados empiricos de
uma unidade didatica de ambos os contextos escolares, mencionados ao
referencial teérico que serviu de base para introduzir o tema, a fim de
problematizar e responder ao objetivo central do estudo.
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EXPERIENCIAS DE ENSINO NO ENSINO FUNDAMENTAL E
ENSINO MEDIO

Relatamos alguns momentos pedagdgicos referentes a execugio de um
roteiro de trabalho* nas aulas de Educacio Fisica, nos dois contextos de ensino,
através do conteudo Jogo. Aqui, objetivamos ampliar o conhecimento dos
alunos (criancas e adolescentes) acerca das praticas corporais historicamente
produzidas, sistematizando-as na forma de um tema, os jogos interpretativos>.

Na dimensao metodoldgica, adaptamos essa qualidade do jogo para a
realidade da escola, aproximando-o de cada contexto através de temas que
propiciaram a mediacdo do repertério cultural dos alunos com a sua pratica
cotidiana na escola. Segundo Neira (2011, p. 199), essa metodologia mediadora
se contenta “com problematizar a cultura em que vivemos e o tipo de
subjetivacdo promovida pela experiéncia escolar”.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, abordamos este tema no
decorrer do segundo semestre de 2016, com trés atividades principais:
iniciamos o conteddo com brincadeiras de mimica; posteriormente fizemos
uma variacdo do jogo pedra papel on tfesonra; e, por fim, encerramos com a
dinamica do monstro de carne.

Para desenvolver as atividades de mimica, apresentamos alguns videos
com o intuito de despertar a curiosidade das criangas sobre as possibilidades de
representacdo da natureza através do corpo (com composi¢bes de pinturas
corporais e jogos de sombra). Apds os videos, a turma foi conduzida a quadra
externa, com o fim de explorar os conhecimentos recém-adquiridos e soltar a
imaginac¢do. Separamos os alunos em grupos e sorteamos o que eles teriam que
representar (passaro, sapo, elevador, avido), sendo que as outras equipes teriam
a missdo de adivinhar a mimica. Posteriormente, fomos avancando na execu¢io
das tarefas, delegando aos alunos a escolha do que eles queriam representar,
utilizando as expressdes corporais, faciais, bem como os sons de cada
petsonagem.

Na segunda etapa do roteiro de trabalho, fizemos uma variagdo do jogo

pedra, papel e tesonra. Também conhecido como jan-ken-pi (on Jankenpon, T %0 A
iF AUIE A), é uma brincadeira japonesa, em que dois jogadores escolhem uma

4 Um roteiro de trabalho é um itinerario de viagem, ou seja, uma descri¢io das rotas a serem
trilhadas pelo professor na sua tarefa de garantir a qualidade do processo de ensino-
aprendizagem. Segundo Gasparin (2007, p. 24), “é possivel delinear uma concepgio
metodolégica dialética do processo educativo”. Essa metodologia deve perpassar a
problematizacio a pattir da pratica social do aluno. Por meio deste percurso dialético, é possivel
oferecer instrumentos para a reformulagio dos conhecimentos prévios por meio de catarse.

5 Jogos interpretativos sdo atividades de representacdo de papéis ou de personagens, na qual se
constréi uma histéria, com narrador, que explica o desenrolar da histéria, e os personagens, que
modificam a histéria conforme sua interpretacio. Um exemplo desses jogos de interpretagdo ¢ o
RPG, um jogo virtual que surgiu nos Estados Unidos em 1971 e s6 chegou ao Brasil na década
de 80, através de livros importados (SALES, s. d.).
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dentre trés possiveis alternativas: pedra, papel ou tesoura. A variacdo da
atividade se deu através da modificacio dos elementos do jogo por “tigre”,
“cagador” e “policial”, transformando-o em um pega-pega. Neste formato, as
personagens interagiam na mesma légica do jogo original (o policial prende o
cacador; o cagador prende o tigre; e o tigre morde o policial). Porém, os alunos
tinham o objetivo de construir um gesto para cada signo, e interpretar os papéis
de cada um durante as rodadas do jogo. Em trios, combinavam o que queriam
representar, e ao cantarolar “tigre, cacador ou policial”, eles deveriam se revelar
e assim iniciar o pega-pega.

Ja na atividade denominada monstro de carne, o professor fez uma roda
de conversa com a turma sobre interesses do grupo, para que fosse feita uma
contac¢io de histéria. Apds a turma decidir que as histérias com zumbis eram as
mais legais — principalmente por conta dos jogos de computador e das séries de
televisdo, segundo indicaram —, o professor pediu para que os alunos
imaginassem que a quadra da escola estava enfestada de “zumbis”; e, para
conseguirem se salvar, eles deveriam se juntar com os demais colegas e se
transformarem em um “monstro de carne”. Sendo assim, o monstro deveria ser
feito em grupos, podendo ter varias formas® e, de alguma maneira, se deslocar
disfarcado em meio aos zumbis espalhados no ambiente. Esta atividade foi
mais complexa do que as anteriores, pois envolvia quantidades, e, além disso,
exigia um tipo diferente de interacio entre os alunos, sendo que, em alguns
casos, eles literalmente se penduravam uns sobre os outros para manter a
quantidade correta de partes do corpo em contato com o chio, para construir
os seus “monstros”. As criancas que ja sabiam fazer contas ajudavam as que
ainda ndo sabiam, e muitas utilizaram a imagina¢io dando nomes para seus
monstros, ou entdo, relacionando-os com algum desenho animado. Uma
atividade que envolvia raciocinio légico, imaginacio, resolugio de problemas,
além de estimular a cooperacio e o trabalho em equipe.

Com o Ensino Médio, a dindmica das aulas seguiu o mesmo tema do
Ensino Fundamental, porém com algumas adaptagSes. Buscamos introduzir a
tematica dos Jogos Interpretativos através de duas atividades: a primeira foi
chamada de desafios corporais e a segunda objetos ¢ cendrios humanos. Na atividade
dos desafios corporais, os alunos caminhavam pelo espaco (que nesse caso foi o
sagudo do colégio) ao som de uma musica e, quando a mesma parasse, O
professor dava o comando com o desafio, como, por exemplo: - T7és pessoas
Jormem wuma cadeira! Nesse momento, os alunos se organizavam em trios e
representavam a cadeira utilizando apenas os seus corpos. A progressao se deu
a partir da atividade objetos humanos, em que, previamente divididos em grupos,

¢ Por exemplo, se o professor pedisse para que a turma fizesse um “monstro” com duas cabecas,
sete pés e quatro maos, seriam necessarias pelo menos quatro criangas: pela organizagio do
grupo, duas delas deveriam cobrir as suas cabegas, uma deveria esconder uma perna, e todos se
organizariam para deixar a vista apenas quatro das oito maos possiveis no grupo.
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os alunos tinham autonomia para representar o objeto que quisessem para os
demais colegas, os quais deveriam adivinhar o que era. Por dltimo, seguindo a
mesma dinamica, ao invés de objetos, os alunos deveriam representar cendrios
ou cenas, estas também sendo definidas por eles. Sendo assim, os jogos
simulavam situacOes vividas diariamente e ajudavam as criangas e adolescentes a
enfrentar alguns problemas. Além disso, os jogos tiveram como objetivos
especificos, a cooperacdo, o autocontrole, amizade, respeito, entre outros.
Também, ofereceram a possibilidade do conhecimento de si mesmo, dos
objetos/matetiais de jogos, das telacdes espaco-temporais e, especialmente, das
relagbes com as outras pessoas (SOARES ez al., 1992).

Conseguimos identificar a partir das duas experiéncias que, na maiotia
das vezes, os alunos do Ensino Fundamental demonstraram uma maior
facilidade para expressar-se corporalmente, enquanto que os adolescentes
apresentaram uma resisténcia maior. Percebemos também que, nos dois
contextos, no momento em que foi dada autonomia para que os alunos
decidissem o que representar, as cenas € objetos comunicavam situacoes
presentes no seu cotidiano, estabelecendo uma relagio direta entre a pratica
pedagdgica e a realidade fora da escola.

Diferentemente das criangas, cujos conflitos durante a organizagao das
cenas se davam por “o gue representar?” com os adolescentes a maioria dos
conflitos foi motivada pela escolha dos papéis de cada um dentro da cena, o
que acabou evidenciando discussdes emergentes na sociedade atual, como as
relagdes de género e o papel da mulher na sociedade, bem como a violéncia
urbana. A respeito disso, vale comentar que, em todas as turmas do Ensino
Médio, foram representadas cenas de assalto.

Ressaltamos aqui que o debate e a problematizacdo das questdes que
ocorreram durante as atividades, na maioria das vezes, foram feitas pelos
préprios alunos, ndo necessitando de uma interferéncia direta dos professores’.
Por esta razdo, talvez, a sensibilidade para decidit em que momento os
professores deveriam interferir foi algo que conseguimos desenvolver durante
essas atividades, uma vez que se optasse por nio permitit que os alunos
representassem um assalto — por considerar que isso poderia gerar um aspecto
negativo —, estarfamos prejudicando a totalidade da reflexdo. A respeito disso,
Tardif (2014) aponta que os saberes experienciais s30 extremamente necessarios
para a pratica docente, ndo tendo origem na academia e sendo exclusivamente
praticos.

7 Citamos aqui como exemplo disso uma situa¢do que ocorreu com uma turma do Ensino Médio,
onde um grupo em comum acordo decidiu representar um assalto a um shopping, nesse
momento 0s meninos impuseram que as meninas deveriam ser as clientes e vendedoras do
shopping, enquanto eles representariam os assaltantes e segurancas e gerentes. Imediatamente,
algumas meninas sentiram-se ofendidas e argumentaram contra essa divisio, o que fez com que
alguns meninos e meninas trocassem de papéis.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os exemplos de praticas pedagdgicas que retratamos mostram
resultados na formagdo inicial docente dos bolsistas, na medida em que
proporciona experiéncias pedagogicas com base nos principais objetivos deste
processo, ou seja, uma formac¢do que permita matizar a sua especificidade a
partir do ponto de vista dos sujeitos. Assim como ao focar para a capacidade de
sintese e construcdo do pensamento dos alunos, nos dois contextos, em suma,
o processo de ensino se deu pela participacdo ativa dos sujeitos escolares
(reconhecendo ndo s6 o aluno, mas toda comunidade escolar no seu bojo).
Quem sabe se pensadas outras formas de estabelecer o vinculo entre os
conteddos da Educacio Fisica e a participacdo dos alunos como autores do
préprio conhecimento, talvez teremos condi¢cSes de responder com maior
propriedade as demandas da sociedade. Conforme indica Neira (2011, p. 198),

Ora, se quisermos corresponder as demandas da contemporaneidade e
adotar inclusio, justica, didlogo, reconhecimento, diferenca e equidade
como principios pedagbgicos da Educagio Fisica, temos que romper
com o continufsmo que asfixia o componente, adotar a cultura
corporal como objeto de estudo (BRACHT, 2007) e desenvolver
curticulos multiculturalmente orientados.

Assim, sugerimos a seguinte reflexdo: se Educagdo Fisica escolar, na
busca por sua especificidade, encontrou a expressio corporal como linguagem,
a cultura é o veiculo pelo qual essa linguagem se desenrola na constitui¢io dos
corpos sociais na escola. Por outro lado, a medida que nos esforcamos para
construir um caminho didatico para acessar este conteudo cultural, nos
deparamos com aquilo que Bracht (1997, p. 16) chamou de sua encruzilhada ou
mesmo paradoxo, “racionalizar algo que ao ser racionalizado se descaracteriza”.

Conforme mencionamos repetidamente no decotrer deste trabalho, o
didlogo entre Bracht e Neira parece nos indicar que, a perspectiva critica
encontra um félego renovado quando deixa de buscar as respostas para as
demandas da sua superacdo e emancipagio, e aceita o fato de que as
problematizacGes podem nos fazer encontrar uma dimensiao da experiéncia que
extrapola o limite das palavras, o que nos d4 margem para olhar a escola através
de outros pontos de vista.
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EXPERIENCIAS SOCIOCORPORAIS E FORMACAO DOCENTE:
AS NARRATIVAS DOS ACADEMICOS PIBID/EDUCACAO FiSICA

Déborah Helenise 1 emes de Paula
Michaela Camargo
Vera Luiza Moro

INTRODUCAO

Este estudo foi desenvolvido com académicos da Licenciatura em
Educacio Fisica da Universidade Federal do Parana (UFPR), bolsistas do
Subprojeto: Experiéncias Sociocorporais e Educacio Fisica Escolar: a docéncia
que se constrdi na escola, e tem como escopo apresentar, analisar e discutir a
repercussdo dos laboratérios docentes, vividos no interior desse projeto, no
processo de construcdo da docéncia desses sujeitos.

A opgio por direcionar o foco para os laboratérios docentes, entre as
demais estratégias formativas desenvolvidas no subprojeto, justifica-se na
medida em que se compreende a necessidade e a importincia de, nas
licenciaturas em Educacdo Fisica, os académicos vivenciarem experiéncias que
os aproximem da realidade escolar e possam contribuir na mobiliza¢do da
tomada de consciéncia sobre a escolha construida: a docéncia.

No que diz respeito ao interesse pela profissao docente, estudiosos da
area tém apontado que as “experiéncias vividas quando aluno contribuem para
a formacio do futuro professor” (CAMARGO, 2015, p. 27). A esse respeito,
Terra (2010), quando trata sobre a formagido de professores de Educacio Fisica,
salienta que, antes mesmo de ingressarem na universidade, os sujeitos ja
construiram seu entendimento sobre o que é ser um professor. Ao discutirem
sobre a influéncia das experiéncias escolares na formagio do futuro professor,
Silva, Caparroz e Almeida (2011) utilizam o conceito de imaginarios sociais e
defendem a necessidade do resgate de tais experiéncias durante a formagio
inicial docente.

Por esse mesmo caminho, os estudos de Figueiredo (2004, 2008, 2010),
além de discutirem a influéncia da vida escolar na construcio da escolha pela
docéncia, também chamam a atencdo para outras experiéncias bastante
significativas e também responsaveis pela construcdo do interesse pela
Educacio Fisica, sendo elas vividas em praticas esportivas, clubes de recreacdo
e lazer, nos jogos e brincadeiras, em escolas de danca etc. Enfim, para esta
autora, as diferentes experiéncias sociocorporais, vividas no decorrer da vida e
em diversos lugares, se constituem mobilizadoras da escolha pelo curso de
Educacio Fisica, podendo marcar e definir predilecGes também no decorrer da
formacao.

Ao tomar o conceito experiéncias sociocorporais como norteador deste
subprojeto, compreende-se que o interesse pela licenciatura em Educac¢ao Fisica
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pode nio estar diretamente ligado ao desejo pela docéncia, mas sim, pela
vivéncia e identificagdo com diferentes praticas corporais. Neste sentido, se faz
necessario que, nesta licenciatura, a aproximag¢do e o retorno a escola, como
futuros professores, seja a possibilidade de vivenciar expetiéncias
sociocorporais que ressignifiquem o olhat para a escolha do curso, e assim, os
académicos sejam mobilizados a investitem em uma formagdo voltada a
construcao da docéncia.

AS EXPERIENCIAS SOCIOCORPORAIS E A FORMAGAO
DOCENTE EM EDUCAGAO FiSICA

A escolha pelo curso de Educacio Fisica é construida no decorrer da
vida dos sujeitos e mobilizada pelas diferentes experiéncias vividas em
contextos distintos, muitas vezes, pautadas em praticas corporais. A respeito
disso, Figueiredo (2010), ao reconhecer que as experiéncias corporais podem,
de alguma maneira, determinar a escolha pela Educacio Fisica, ¢ também as
preferéncias no decorrer do curso, recorre aos estudos de Dubet nos quais esse
autor defende que as experiéncias sociais representam a forma com a qual os
sujeitos constroem seus mundos, defende que as experiéncias corporais siao
também experiéncias sociais, portanto, Figueiredo (2010) utiliza a expressio
“experiéncia sociocorporal”.

Ao tomar como referéncia o entendimento que as experiéncias
sociocorporais podem influenciar de forma significativa na escolha pela
Educacio Fisica, se faz necessario considerar uma questdo bastante importante
no que se refere, especialmente, a escolha pela Licenciatura, isso porque o
interesse pelo curso pode estar vinculado a identidade construida nas diferentes
praticas corporais vividas — sejam elas no esporte, na danga, na ginastica, nas
lutas, nos jogos e brincadeiras, esportes de aventura etc. — mas nio
necessariamente ao interesse pela docéncia, portanto, interesse pela Educacio
Fisica Escolar.

Desta forma, quando um académico ingressa na Licenciatura em
Educacio Fisica mobilizado por suas experiéncias sociocorporais ¢ as
sustentam como norteadoras de suas escolhas, corre-se o risco desse sujeito nao
tomar consciéncia das exigéncias necessarias para construir-se professor. Neste
sentido, Figueiredo (2004, 2004, p.97) destaca que

ap6s o ingresso, no decorrer do curso, notamos, que a relagdo dos
alunos com os saberes curriculares é bastante regulada por suas
experiéncias sociocorporais vindas anteriormente e produz agdes
especificas como valorizagbes e hierarquizacdes decorrentes de
elementos inscritos subjetivamente em sua identidade. Em sintese,
pode se dizer que ha uma conexio intrinseca entre as experiéncias dos
alunos e suas relacdes com o saber.
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A partir dos apontamentos de Figueiredo (2004) é possivel visualizar a
importancia das experiéncias sociocorporais no processo de formacio inicial de
futuros professores de Educacio Fisica. Todavia, em outro estudo, a autora
destaca que as experiéncias sociocorporais podem ocupar um lugar, por vezes,
“perverso” (FIGUEIREDO, 2010), isso porque as relagoes construidas com os
saberes cutriculares podem conduzir ao envolvimento no dominio de
determinada atividades, e ndo, necessariamente, a apropriacdio de saberes
(CHARLOT, 2000), o que significa que, muitas vezes, os académicos da
Licenciatura em Educacdo Fisica se dedicam a aprender a realizar uma
determinada pratica corporal, e nio investem esforcos em aprender a ensinar
essa pratica e os saberes pertinentes a ela. Assim sendo, ao concluitem um
curso de formacdo de professores, muitos académicos podem sair eximios
nadadores, ginastas ou jogadores de determinada modalidade esportiva, mas,
perversamente, nao saberdo ensinar essas praticas corporais, nao se tornario
professores.

Contudo, na formacio inicial de professores de Educacio Fisica, as
experiéncias sociocorporais podem ser ressignificadas, e o interesse pela
docéncia, sobrepor o envolvimento apenas com a aprendizagem de praticas
corporais. Neste sentido, é possivel corroborar com Figueiredo (2010, p. 342)
“experiéncias sociocorporais incidem nas mudangas identitirias dos alunos em
formacio de um modo singular, quando eles conseguem articular essas
experiéncias com saberes normativos, inerentes a formacio profissional |[...]”.
Deste modo, promover experiéncias sociocorporais que mobilizem o interesse
pela escola é uma exigéncia da Licenciatura em Educacdo Fisica na formagio
do futuro professor.

PERCURSO METODOLOGICO

O subprojeto Experiéncias Sociocorporais e Educacio Fisica Escolar: a
docéncia que se constréi na escola teve seu inicio no ano de 2015, e desde
entdo, foi desenvolvido em parceria com seis escolas da Rede Municipal de
Curitiba que atendem da Educagio Infantil aos anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental, englobando a participa¢io de aproximadamente mil quatrocentos
e vinte e quatro estudantes. Entre as estratégias formativas destacam-se: os
laboratérios docentes; reunides semanais de estudos e discussoes; reunioes
mensais de planejamentos — académicos e supervisoras — nas unidades
educativas; apresentacio de trabalhos em semindrios e eventos cientificos;
participagdo em eventos e em oficinas de praticas corporais; publicagdes em
anais de congressos; e produ¢io de materiais didaticos.

Atualmente, o projeto conta com a participagdo de quatorze bolsistas,
no entanto, entre todos que participaram, somam-se vinte ¢ dois académicos.
Para a construcio deste estudo, contou-se com a colaboracio de oito
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académicos, todos aqueles que ingressaram no projeto enquanto estavam no
primeiro ano do cutso, e que, até julho de 2017, ainda faziam parte dele.

A escolha por construir esta discussao com académicos do primeiro
ano esta atrelada ao entendimento de que é fundamental que, no inicio do
curso, os futuros professores vivenciem experiéncias formativas em contextos
educativos para que, assim, seja possivel construirem filtros que mobilizem o
interesse pela escola. Neste sentido, a estratégia de ouvir o que os académicos
contam sobre a experiéncia formativa construida na escola se torna uma
possibilidade de compreender a influéncia dessa instituicdo e dos laboratorios
docentes no processo de tornar-se professor. Para tanto, utilizou-se como
recurso/procedimento metodoldgico, a pergunta pedagogica!, tomando como
foco de analise a descricdo dos académicos acerca das experiéncias mais
significativas e marcantes vivenciadas no PIBID.

Na organizagio e analise do material documental produzido pelos
académicos, a partir do didlogo dos conceitos de filtros (FIGUEIREDO, 2004)
e da relagio identitaria (CHARLOT, 2000), identificamos uma categoria de
analise que trata da construcio da identidade docente. Nela, os futuros
professores relatam a constru¢io da identidade docente, tomando consciéncia
do que ¢ ser professor de Educacio Fisica na escola.

ANALISE E DISCUSSOES SOBRE A CONSTRUGCAO DA
IDENTIDADE DOCENTE

Nos registros da pergunta pedagdgica produzidos pelos académicos,
pudemos identificar que a relagio com a docéncia muda durante a inser¢do no
contexto escolar:

Bom, logo depois que decidi ser professor de Educacio Fisica o que
repetidamente ocorria comigo era imaginar-me reproduzindo as aulas de
Educagio Fisica que tive na escola. Passou-se o seguinte, como nas minhas
aulas de Educacido Fisica a minha sala era extremamente uniforme, como que
todos se encaixassem no mesmo perfil e sendo as aulas praticamente
treinamentos esportivos, me imaginava eu dando aulas assim, contudo a partir
das intervencdes no PIBID isso comecou a mudar. (ACADEMICO DUILIO)

De acordo com Figueiredo (2004), o estudante que ingressa no cutrso
de Educacao Fisica traz uma concepgdo da area como “promotora de sadde
restrita a0 aspecto biolégico como sistema de treinamento de atletas, instrutora
de exercicios fisicos e outras do mesmo género” (FIGUEIREDO, 2004, p. 90).
Ao analisarmos o depoimento do académico Duilio, percebemos que ele

1 Segundo Alarcio (2003, p. 57), “as perguntas, para merecerem a designacio de pedagdgicas, tém
de ter uma intencionalidade formativa e isso, independentemente de quem as faz, quer o préprio
professor que um colega ou supervisor”.
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ingressa no projeto PIBID justamente com essa visio da area, compreendendo-
a como treinamento esportivo. No processo de vivéncia no contexto escolar, ha
uma tomada de consciéncia sobre o papel do professor e a compreensdo da
prépria area, influenciada por sua insercio na escola. A escola mediada pelo
PIBID funciona como um filtro para o académico, que ocorre nas relagdes que
o estudante estabelece com as criancas na escola ¢ com a professora
supervisora. O estudante ainda complementa:

Essa mobilizacio que se iniciou a partir das interven¢ées no PIBID,
principalmente com este pequeno menino, alongando minha concepg¢io de
docente, estendendo a minha visdo do que era o professor de Educacio Fisica
tradicional para o que realmente pode chegar a ser um professor de Educacio
fisica dentro de uma sala diversificada, com criancas cada dia mais diferentes
umas das outras. (ACADEMICO DUILIO)

Assim como o académico Duilio, outros académicos ingressam na
universidade entendendo a 4rea numa perspectiva biolégica e técnica, no
entanto, ¢ na relacio com o espago educativo que os futuros professores
rompem com tais perspectivas e vio gradativamente construindo sua visdo
sobre ser professor, conforme podemos observar nos depoimentos dos
académicos Muriel e Giuvane:

Meu lugar agora era a sala dos professores. Assumi um papel até entio
desconhecido e de muita responsabilidade, pois passei a ser chamado de
professor. (ACADEMICO MURIEL)

[..] a experiéncia mais marcante do projeto até este momento ¢ a do meu
primeiro dia coordenando a minha primeira aula. Neste dia, vi que era eu
quem estava realmente a frente da situagdo, foi a primeira vez que cheguei em
frente aos alunos e vi nitidamente eles olhando para mim como eu olhava para
os meus professores, e ali naquele momento eu me vi como professor.

(ACADEMICO GIUVANE)

Figueiredo (2004, p. 100) identificou em seu estudo que alguns alunos
“|...] parecem buscar a reproducdo das experiéncias sociocorporais anteriores,
chegando ao final do curso sem mudar suas concepgdes sobre a educagdo
fisica”. No entanto, a partit desses depoimentos, em que os académicos
apontam sobre sua inser¢io na escola, observamos que suas visGes e
concepegoes sobre a Educacio Fisica e o ser professor transformam-se.

Nas duas passagens, podemos perceber que é na inser¢do no contexto
da escola que hd uma tomada de consciéncia do ser professor. Ha neste caso,
uma mudanca de lugar e de papel que marca a experiéncia docente. O estudante
de Licenciatura em Educacido Fisica ja ndo é s6 o estudante, mas assume a
cadeira de professor, isto provoca uma mudanca de postura, exige
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comportamento diferente, responsabilidades que antes ndo eram tio
necessarias.

A académica Amanda também revela em seu depoimento questSes que
chamam a atencdo na construcao de sua identidade docente:

Porém, havia uma crianca com dificuldade na realizacdo dos movimentos ¢
entdo resolvi ajuda-la, apés inumeras tentativas, durante toda a aula, ela
conseguiu rodar o arco no braco e no mesmo instante saiu correndo ao
encontro de um amigo sorrindo, dizendo que havia conseguido rodar o arco e
mostrou o que havia aprendido de novo. Observando isso, senti uma emog¢io
muito grande, compartilhamos do mesmo sentimento de felicidade, parecia
que era eu que havia ultrapassado o desafio, foi gratificante para mim ter
participado desse momento de superacio. E gratificante saber que posso
ensinar algo a alguém. (ACADEMICA AMANDA)

Este trecho traduz o reconhecimento do ser professor, da possibilidade
de produzir mudancas no contexto no qual esta inserido e no desenvolvimento
e aprendizagem de outros sujeitos.

Do mesmo modo, percebemos nos registros que, as experiéncias
sociocorporais dos académicos traduzidas em suas atividades docentes, também
produziram marcas no seu processo de formacao, como pudemos identificar no
texto do académico Roberto:

A surpresa maior veio com a noticia sobre conteudo que viria a ser trabalhado
com as criangas no bimestre seguinte, em meados de maio de 2015: lutas.
Naquele momento o PIBID foi capaz de proporcionar a experiéncia mais
marcante de meus dois anos no projeto. Logo em meu primeiro ano de
graduacdo, houve essa oportunidade do trabalho com as Lutas junto as
criangas, desde a constru¢do do planejamento completo, focando no Judo, até
as atividades praticas, além das posteriores reflexdes quanto aos resultados,
que renderam trabalhos apresentados e publicados em dois congressos. A
diferenciacdo de lutas e brigas, a quebra de esteredtipos quanto a pratica das
lutas por todos, independente de tamanho, peso ou género, o histérico do
Jud6 em formato de teatro de bonecos de palito e as praticas usando os Jogos
de Oposicio como base, todos os momentos muito marcantes em minha
formacio. (ACADEMICO ROBERTO)

Figueiredo (2004), ao tratar das relagGes epistémicas e identitarias
proposta por Charlot (2000), a partir dos seus estudos, aponta que “para a
maior parte dos alunos, aprender determinados saberes curriculares como a
Ginastica  Olimpica, significa aprender a executar tal atividade”
(FIGUEIREDO, 2004, p. 99). Ela ainda complementa que isso pode torna-se
um problema, uma vez que o estudante tende a dissociar teoria e pratica,
negando, em alguns casos, outros saberes importantes da gindstica, como os
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aspectos didatico-pedagdgicos, historicos e sociais, isto €, o conhecimento para
além da dimensdo pratica.

Ao analisarmos o relato do estudante Roberto, percebemos que o
laboratério docente, vivenciado no projeto PIBID, auxilia-o a enxergar sua
experiéncia sociocorporal de forma diferente da identificada nos estudos de
Figueiredo (2004). O futuro professor, embora tenha uma vivéncia como
praticante das lutas, é desafiado a construir um planejamento que contemple
esse saber. E possivel reconhecer que o académico rompe com o saber apenas
corporal e traz para o contexto vivido outros conhecimentos para além da
execugdo da atividade. Fica evidente que ele busca o didlogo entre o saber
pratico e tedrico, isto é, o dominio do saber-objeto da atividade.

Percebe-se também que o académico valoriza o saber tedrico e busca o
didlogo com ele nesse processo, uma vez que relata que sistematizou a
experiéncia docente em relatos publicados em eventos.

CONSIDERACOES FINAIS

No exercicio de olharmos para a construcdo da identidade docente dos
académicos de Licenciatura em Educacao Fisica, pudemos perceber o quanto o
laboratério docente, por meio do projeto PIBID, afeta os académicos, que vdo
gradativamente construindo, nas relagdes sociais que estabelecem, sua
experiéncia docente.

Um fato que chama a atencdo é que o projeto mobiliza os futuros
professores desde o primeiro ano, como podemos petrceber no depoimento do
académico Roberto: “realizei a inscricdo, passei pelo processo de selecdo e
recebi a aprovagdo. Para minha surpresa, logo no meu primeiro semestre de
graduacio, consegui me ver inserido no ambiente escolar que tanto almejei”.

Neste mesmo caminho, a académica Tamisa destaca a importancia do
projeto PIBID na constru¢io de sua identidade docente:

Entdo, por todos esses momentos e varios outros, eu digo que o PIBID me
ajudou realmente a ver e a aprender o que é SER professor, e o que tudo isso
significa. Assim como, me proporcionou um espago para me descobrir como
académica e como professora e a me apaixonar por isso cada dia mais.
(ACADEMICA TAMISA)

No reconhecimento dessa identidade docente, também pudemos
concluir que a escola passa a constituir como os filtros dos académicos, que
mobiliza estabelecer uma relagdo epistémica com a docéncia, cujos ensinar e
aprender nlo se restringem a um fazer pratico, mas a um saber-objeto.
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INTRODUCAO

Neste texto descrevemos algumas praticas pedagogicas com  as
observacbes dos licenciandos em relacio ao desenvolvimento das atividades,
bem como, a aprendizagem dos estudantes da educagdo basica utilizando
recursos didaticos desde lapis ao computador. Estas atividades foram
desenvolvidas no Subprojeto Matematica 3 que possui como objetivo, além dos
indicados pela Portaria 96/2013 da Coordenagio de Aperfeicoamento de
Pessoal em Nivel Superior (CAPES), o de (re)inserir recursos da Expressio
Grafica no processo de ensino-aprendizagem da Matematica.

Expressao Grifica é um campo de estudo que utiliza elementos de desenho,
imagens, modelos, materiais manipulaveis e recursos computacionais aplicados
as diversas dareas do conhecimento, com a finalidade de apresentar,
representar, exemplificar, aplicar, analisar, formalizar e visualizar conceitos.
Dessa forma, a Expressio Grafica pode auxiliar na solu¢dao de problemas, na
transmissdo de ideias, de concepgdes e de pontos de vista relacionados a tais
conceitos. (GOES, 2013, p. 20)

Nas reunides que ocorrem na UFPR com participa¢io dos integrantes
deste subprojeto é possivel verificar por meio de seus discursos a influéncia
positiva na formacio dos académicos de Matematica que o PIBID propotciona.
Principalmente pelo fato de propiciar ao licenciando o convivio com a sala de
aula, que sera seu futuro local de trabalho, vivenciando os desafios que podem
aparecer durante sua futura vida profissional e aprendendo a supera-los com o
auxilio do professor supervisor que ja possui experiéncia neste nivel de
educacio.

Considerando que o professor deve estar em constante formacio, esse
subprojeto também procura valorizar a formagao de professores-pesquisadores.
Para isto, os bolsistas IDs estdo sempre produzindo pesquisas no campo da
Educacio Matematica, participando de eventos cientificos e estudando sobre
novas metodologias de ensino. Dentre os temas estudados estdo as tendéncias
em educacio matemadtica: histéria da matematica (BOYER, 19906;
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D’AMBROSIO, 1999), resolucio de problemas (POLYA, 1978; POZO, 1998;
POZO; ECHEVERRIA, 1998), modelagem matematica (BIEMBENGUT,
1999; BASSANEZI, 2002; ALMEIDA; SILVA; VERTUAN, 2013; GOES;
GOES, 2016), etnomatematica (D’AMBROSIO, 2005; D’AMBROSIO, 2012),
atividades investigativas (PONTE; BROCARDO; OLIVEIRA, 2005),
informatica na educagio (BORBA; PENTEADO, 2007), e outros; tecnologias
educacionais (VALENTE, 2003; ALMEIDA; MORAN, 2005, BRITO;
PURIFICACAO, 2006; KENSKI, 2007); interdisciplinaridade (FAZENDA,
2012; MARQUES, 2016); e recursos facilitadores no processo de ensino-
aprendizagem como os materiais manipuldveis (NACARATO, 2005; GOES;
GOES, 2015).

Diante disto, nesta postura de professor-pesquisador descrevemos e
analisamos nas proximas duas se¢des o trabalho desenvolvido neste processo
onde os bolsistas IDs utilizaram de recursos didaticos usuais no ambiente
escolar como lapis, régua e papel, as tecnologias mais recentes como
calculadoras, computadores e telefones moveis.

MODELANDO O AMBIENTE ESCOLAR - CONSTRUCAO DE
MAQUETE

Atividade apoiada na tendéncia de educacdo matemdtica “modelagem
matematica” foi desenvolvida no Colégio Estadual Padre Claudio Morelli para a
construgdo de uma maquete virtual. Como recursos didaticos para o
desenvolvimento das atividades utilizou-se de desenhos, modelos e recutrsos
computacionais, que segundo Gées (2013), sdo elementos do campo de estudo
da Expressdo Grafica.

O problema inicial foi o de medir a escola, ou seja, obter as medidas de
todas as paredes, prédios, janelas, portas, quadras esportivas, alturas, larguras,
comprimentos e entre outros. Para isto, os alunos foram divididos em trios
responsaveis por um prédio ou setor da escola (Figura 01).

!

Figura 1 - Etapa em que os alunos estavam medindo os setores da escola.
Fonte: os autores.
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No desenvolvido desta atividade os estudantes se depararam com a
seguinte situacio: como obter a medida de alturas inacessiveis. Diante deste
desafio realizaram pesquisa, mediada pelos bolsistas IDs, e a solucio
encontrada foi utilizar o teodolito aplicando conteddos matematicos como
trigonometria.

Com todas as medidas obtidas, antes de iniciar a construcio da
magquete virtual, foi proposto aos alunos a confeccdao do desenho da escola em
papel, utilizando escala e, a0 mesmo tempo, resgatando conceitos de desenho
geométrico que muitas vezes ndo é abordado pelo professor de matematica por
nao saber como inserir em suas aulas.

Para a escolha do soffware a ser utilizado na elaboragdo da maquete
virtual, os estudantes realizaram pesquisa e decidiram o SketchUp. Geralmente,
este software é ferramenta de trabalho de engenheiros, arquitetos, designers,
entre outros, para a criagio de projetos e desenhos arquitetonicos (casas,
edificios e estruturas), mas devido sua facil manipulagio os estudantes
verificaram que pode ser adaptado ao uso educacional. A Figura 02 apresenta a
maquete virtual de um dos blocos do colégio.
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Figura 2 - Um dos prédios da escola finalizado no software Sketchup.
Fonte: os autores.

No decorrer dessa atividade foi possivel perceber que os estudantes
foram entusiasmados pela aprendizagem, uma vez que conseguiram relacionar a
teoria da disciplina de matematica com a pratica. Isso incentivou os estudantes
a investigarem e resolverem os problemas com a mediacio do professor,
desenvolvendo pesquisas, estudos e o interesse em saber mais sobre algo que
lhe chama a atencdo, percebendo também que a matematica é aplicada na
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realidade. Para os bolsistas IDs esta pratica pedagégica envolveu diversos temas
discutidos nas reunibes com os integrantes do subprojeto, como tendéncias em
educacdo matematica, recursos didaticos e o “ser professor-pesquisador”,
procurando novas metodologias e formas de ensinar e aprender matematica.

RECURSOS DIDATICOS NA PREPARACAO PARA AVALIACOES
DE DESEMPENHO ESCOLAR

Nesta secdo apresentamos recursos didaticos utilizados em praticas
pedagodgicas na Escola Municipal Durival Britto e Silva e no Colégio Estadual
Padre Claudio Morelli, que auxiliaram a compreensio de conceitos e contetdos
matematicos na prepara¢io para avaliacdes de desempenho escolar: Olimpiada
Brasileita de Matemadtica nas Escolas Publicas (OBMEP) e Jornada da
Matematica (JM). Cabe ressaltar que a OBMEP ocorre em nivel nacional e a JM
na rede municipal de ensino de Curitiba/PR.

As praticas desenvolvidas foram realizadas semanalmente, durante
cinco meses, onde os bolsistas IDs abordaram questdes de edigGes anteriores
de ambas as avaliacoes, além de outras atividades com base nos livros didaticos
utilizados  pelos professores. Inicialmente, foram utilizados materiais
manipulaveis (Figura 3) para o trabalho com questdes de légica matematica,
uma vez que estudantes de niveis diferentes de escolarizac¢do resolveram as
mesmas questoes.

Figura 3 — Atividades no contraturno na Escola Municipal Cel. Durival de
Britto e Silva.
Fonte: os autores

Ainda, foram utilizados recursos computacionais com a mesma
finalidade, ou seja, atividades presentes em pagina da internet para o trabalho
com logica matematica (Figura 4).
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Figura 4 - Jogo de légica - Amigos no inglés.
Fonte: Racha-cuca

Na sequéncia foram trabalhadas questoes de conteudos especificos do
nivel escolar dos estudantes, podendo assim, entenderem os possiveis
conteddos que serdo aplicados nas provas. Dentre os recursos utilizados neste
trabalho, além do material manipulavel citado anteriormente, esti a
interpretagdo de imagens do enunciado das atividades, utilizacio de desenhos
para registro de ideais e procedimentos de resolucido e recursos computacionais
e eletronicos na compreensio de conceitos (Figura 5).

Figura 5 — Aﬁvidades no contraturno no Colégio Estadual Padre Claudio
Morelli

Fonte: os autores

Jogos também foram utilizados como recursos didaticos, tanto os
fisicos como os virtuais, onde os estudantes demonstraram grande interesse.
Como exemplos, podemos citar o Rea/ Code Breaker, utilizado para a abordagem
de conceitos de analise combinatéria, e uma gincana, com o objetivo de auxiliar
na agilidade dos alunos, uma vez que as avaliagdes disponibilizam pouco tempo
para a resolu¢ao das questoes.

Pelo fato da OBMEP possuir duas fases, os alunos que nio foram
classificados para a 2* fase foram convidados a frequentar atividades em um
clube da matematica, tanto em ambiente fisico como no virtual (grupo de
estudos criado em uma rede social), mediado pelos bolsistas IDs (Figura 06).
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Figura 6 — Tela do Clube Virtual de Matematica.
Fonte: os autores.

Dentre os resultados deste trabalho estd o progresso dos estudantes
nestas avaliacOes, onde nas ultimas trés edicdes da OBMEP (perfodo em que
iniciaram as a¢bes do subprojeto do PIBID no Colégio Estadual Padre Claudio
Morelli) foram obtidas trés medalhas de ouro, uma medalha de prata, sete
medalhas de bronze e 59 meng¢des honrosas. Cabe ressaltar que nos trés anos
anteriores as a¢gdes do PIBID neste colégio o total de medalhas obtidas foi de
uma medalha de bronze e 16 meng¢ées honrosas.

Estes dados mostram como as a¢des do PIBID na educacio basica
contribuiram para o processo de ensino-aprendizagem de Matematica em
avaliagio nacional, fato também comprovado pelo interesse dos alunos em
atividades no contraturno e no ambiente virtual.

Ainda, quanto a formacio do académico de matematica, mostra 0s
diversos recursos e tendéncias (investigacio matemdtica, resolucdo de
problemas, informatica na educagio) que utilizaram ao longo deste tempo em
que tiveram que ser professores-pesquisadores para verificar o melhor a ser
realizado na busca da aprendizagem dos estudantes da educacio basica.

CONSIDERACOES FINAIS

As agbes descritas neste subprojeto mostram o elo que ainda falta na
formacdo dos académicos de licenciatura, ou seja, a aplicagdo da teoria no
ambiente escolar, com turmas regulares, onde se possam ver os reais beneficios
descritos nas diversas teorias.

As praticas fundamentadas nas tendéncias educacionais e com
utilizacio de recursos provenientes do campo de estudos Expressio Grafica faz
com que o estudante da educagio basica compreenda os conceitos matematicos
efetivamente, como apontados nos resultados obtidos nas avaliagbes da
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OBMEP. Ainda, ¢é possivel fazer com que vivenciem os conceitos e conteudos
matematicos no cotidiano, como na pratica descrita onde se construiu a
magquete da escola.

Para os bolsistas IDs esta formata¢io de formacao global, onde teoria e
pratica sdo indissoldveis, mostra um modelo renovador de educacio
transformando o ambiente escolat, fortalecendo as relacGes entre as instituicdes
formadoras de docentes e a escola.

Os recursos didaticos apresentados evidenciam que apesar de estarmos
imersos em um mundo tecnoldgico, as tecnologias consideradas mais antigas,
como o desenho, é fundamental para o processo de ensino-aprendizagem.
Ainda, tais recursos vém ao encontro da real situagdo das escolas publicas
brasileiras, em que os recursos tecnolégicos atuais parecem nio se inserir no
ambiente escolar por falta (ou ma administracdo) de recursos financeiros para
manutencio destes ambientes.

Este trabalho reforca o compromisso da universidade em formar,
sobretudo, professores-pesquisadores, ou seja, aqueles profissionais que nio
permanecerdo imoveis no tempo, esperando oferta de formacido continuada
pela mantenedora, mas que buscam sua formac¢do continuada por meio de
pesquisa autonoma, leituras complementares, trabalho em equipe e busca na
literatura por trabalhos que obtiveram resultados positivos no ambiente escolar.
Quando temos professores-pesquisadores ativos no ambiente escolar as
praticas pedagdgicas sdo constantemente avaliadas e, quando ¢ necessario, sio
reformuladas para que se tenha melhor compreensio dos conceitos pelos
estudantes da educagdo basica, contribuindo efetivamente para a qualidade da
educagio.

Desta forma, nio se pode esperar resultados numéricos deste tipo de
trabalho, mas sim de atitudes, e estas sio constantemente verificadas no
desenvolvido do subprojeto. Os bolsistas 1Ds relatam que o estudo das
fundamentagOes tedricas e posterior aplicacdo os fazem pensar nas concepgoes
de educacio, aproximando a graduagio a futura profissio. Ainda, destacam que
a escrita de suas praticas e socializacdo em eventos académicos reflete em suas
discussGes em disciplinas do curso de licenciatura, mostrando que possuem
argumentacio para discussdo, diferente dos que ndo participam de subprojetos
do PIBID.
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ALGUMAS ATIVIDADES PARA O ENSINO DE PLANO
CARTESIANO

Elisangela de Campos
Adriana Andréa Viana Vaz

Alessandra Beatriz Pachas Zavala
INTRODUCAO

O subprojeto Matematica 1 do PIBID-UFPR desde 2010 vem
trabalhando com as tendéncias metodologicas da Educagio Matematica para o
ensino de Matemadtica. Os objetivos do projeto sio inserir os alunos da
graduacio na realidade e o cotidiano da escola, fazendo com que ele entenda a
dinamica da escola, suas dificuldades e seus desafios, possibilitar aos alunos
bolsistas desenvolvimento de uma postura investigativa e aproximar os
resultados das pesquisas em Educacio Matematica com as a¢des propostas em
sala de aula. Para isso os bolsistas de iniciagdo a docéncia (ID) do PIBID
Matematica 1 desenvolvem algumas atividades como a observacio participante
nas escolas envolvidas, estudos sobre teorias e pratica da Educacdo Matematica
e os estudos em grupo, nos quais elaboram sequéncias didaticas, oficinas e
minicursos. Além de promover discussdes sobre o papel da matematica na
escola, na vida dos alunos da escola, e também o papel do professor de
matematica com relagio a aprendizagem dos alunos.

Durante todos estes anos, o projeto atuou em 7 escolas, teve 6
supervisores ¢ participaram do projeto mais de 50 alunos de graduagio como
bolsistas ID. Neste momento o PIBID — Matematica 1 atua em dois colégios
de Curitiba, Colégio Estadual Professora Maria Aguiar Teixeira e Colégio
Estadual do Parani, e conta com 16 bolsistas ID, 2 supervisoras e 1
coordenadora de area.

As atividades escolhidas para serem relatadas tratam sobre o conteudo
matematico Plano Cartesiano. Em geral visto como algo simples o objetivo do
seu estudo é o desenho de grificos de fungdes. Seu ensino é sugerido a partir
do 7° ano, mas em geral, ¢ visto no 9° ano do ensino fundamental e no ensino
médio. No entanto, podemos observar alunos com dificuldade em encontrar os
pontos no plano cartesiano no ensino superior também. O que mostra que nio
¢ tao simples como se pode pensar.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Um dos problemas que enfrentamos na formacio ¢ relacionar a teotia
e pratica, fazer com que os alunos entendam o que e como as teorias e
conteddos matematicos vistos na Universidade estdo relacionados com a
pratica. Concordamos com Névoa (1997) quando diz que a formacdo do
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professor nio se constrdi somente por acumulagio — de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas —, mas sim por meio de um trabalho de reflexio
critica sobre as praticas e de (re)construcdo permanente de uma identidade
pessoal. O bolsista ID deve se sentir valorizado e ver valorizada a experiéncia
da pratica, por isso a participacio de professores na escola como coformadores
¢ tdo importante. As teorias e pesquisas discutidas nas reunides gerais do
PIBID sido complementadas pelos relatos de experiéncias das supetvisoras e
pelas experiéncias vividas pelos Bolsistas ID.

Alguns pesquisadores como Ferreira, ef a/. (1997) e Thompson (1997)
alertam para a falta de espaco nos cursos de formacdo de professores de
matematica para que os alunos sejam expostos de maneira sistematica e
coerente 2 Matematica que irdo ensinar, e também sobre a falta de investigacoes
sobre como os professores lidam com o conhecimento matematica na pratica
docente. Ainda encontramos nos cursos de formagio de professores a ideia de
que se futuro professor souber Matematica Avancada, ele saberd lidar com a
Matematica Escolar e seu ensino.

Observamos durante este tempo de PIBID que os bolsistas ID entram
no projeto com a ideia de que ser professor é entrar na sala de aula e fazer um
monologo sobre conteudos matematicos e passar alguns exercicios de repeticao
para que seus alunos possam fazer a prova e tirar uma boa nota, o que
mostraria que eles aprenderam o conteudo. Mostrar para os bolsistas que ser
professor é muito mais do que isso, tem sido uma constante no projeto e requer
muito estudo e mudanga de concepgio por parte deles.

O estudo das tendéncias metodoldgicas da Educacao Matematica para
o ensino de Matemidtica ajuda os bolsistas a entenderem que é possivel
trabalhar de outra forma, usar estratégias diferentes da tradicional para
contribuir com a aprendizagem dos alunos da escola. Mas desenvolver, aplicar,
avaliar e refletir sobre a sua propria pratica é fundamental para as mudancas de
concepgOes e crengas que estes bolsistas carregam de suas vivéncias como
alunos da escola sobre o que ¢ ser professor.

Entre as tendéncias metodolégicas destacamos a resolucdo de
problemas, que fundamenta varias estratégias que podem ser usadas, como o
material concreto, os jogos e as tecnologias de informacdo e comunicagio.

De acordo com Onuchic e Allevato (2004, p. 216) podemos pensar a
Resolu¢ido de Problemas de trés formas diferentes, para refletit sobre suas
abordagens na Educagdo Matematica: “teorizar sobre Resolu¢do de Problemas,
ensinar a resolver problemas; e ensinar Matematica através da Resolucido de
Problemas”.

Estas autoras propde o ensino da Matematica por meio da resolugao de
problemas. Nesta abordagem problemas e tarefas devem ser dados de modo a
engajar os alunos no pensar sobre e no desenvolvimento de Matematica. Elas
consideram que esta nido ¢ uma tarefa facil para o professor, uma vez que o
planejamento deve ser feito a cada dia e a escolha dos problemas deve ser
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cuidadoso, o que demanda mais tempo para esta etapa de trabalho. No
entanto, elas dizem ter boas razdes apara se fazer este esforco, entre eles temos:

Resolucao de Problemas coloca o foco da atencio dos alunos sobte
ideias e sobre o “dar sentido”. Ao resolver problemas os alunos
necessitam refletir sobre as ideias que estdo inerentes e/ou ligadas ao
problema;

Resolucio de problemas desenvolve o “poder matematico”. Os
estudantes, ao resolver problemas em sala de aula, se engajam em todos
os cinco padroes de procedimentos descritos no Standars 2000:
resolucdo de problemas; raciocinio e prova; comunicacdo; conexdes e
representacdo, que sdao processos de fazer Matematica. Além de
permitir ir bem além na compreensio do conteudo que estd sendo
construido em sala de aula. (ONUCHIC; ALLENATO, 2004, p. 223)

Com estas ideias em mente, temos elaborados coletivamente
sequéncias didaticas com atividades de resolugdo de problemas para diversos
conteudos matematicos. Apresentamos aqui algumas atividades para o ensino
de plano cartesiano.

PERCURSO METODOLOGICO

A ideia de trabalhar com o Plano Cartesiano surgiu da dificuldade
apresentada pelas supervisoras do projeto com o ensino de graficos de fun¢oes.
De acordo com a experiéncia das mesmas, por mais que os alunos entendessem
o que uma func¢io, como calcular os pontos relacionados (x, f(x)), eles nio
conseguiam desenhar o grafico das mesmas, por nio entenderem com funciona
o Plano Cartesiano, ou seja, onde colocar o x e o f(x) nos eixos cartesianos.
Apresentaremos a seguir algumas atividades que elaboramos e aplicamos para
os alunos das escolas envolvidas no projeto em diversos momentos.

A cada aplicacio destas atividades, os bolsistas ID sdo diferentes, assim
como os alunos da escola. As atividades foram adaptadas para diferentes niveis
de ensino e escola participante.

O OBJETO MATEMATICO: PLANO CARTESIANO

Podemos definir o plano cartesiano como a representacio geométrica
do produto cartesiano, P = {(x, y); X, y € R}, ou seja, o conjunto de pares
ordenados em que as coordenadas sio nimeros reais. Ou de maneira mais
construtiva, a partir dos seguintes passos genéricos, propostos pelo livro
didatico A Conquista da Matematica (Giovanni, Castrucci, Giovanni Jr.), que
sd0 os seguintes:
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e Tracamos duas retas perpendiculares, uma horizontal, chamada o
eixo x, e outra vertical, chamada o eixo y.

e O ponto de interseccio das duas retas ¢ identificado pelo ponto O e
recebe o nome de origem.

e Usando segmentos de mesma medida, associamos um numero inteiro
a esse segmento.

Neste pano cartesiano podemos colocar os pares ordenados, que sdo
objetos matematicos denotados por (X, y), onde x e y sdo nimeros reais.
Dizemos que x e y sdo as coordenadas do “ponto”, a coordenada x é chamada
de abcissa e a coordenada y de ordenada.

—4 4

Figura 1 - Plano Cartesiano.
Fonte: as autoras.
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Figura 2 - Bolsistas ID com Plano Cartesiano de feltro.
Fonte: as autoras.

PLANO CARTESIANO EM FELTRO

Confeccionamos um plano cartesiano em feltro e os pontos em EVA
coloridos utilizando velcro, com o objetivo de trabalhar com pares ordenados e
graficos de funcdes.

As atividades elaboradas para esta sequéncia didatica foram
principalmente para explorar a marcagdo de pontos e fazer com que os alunos
colocassem esses pontos no plano cartesiano de feltro, para obter uma melhor
visualizagdo dos pontos e suas coordenadas. Aplicamos essa sequéncia didatica
em turmas do primeiro ano do Colégio Estadual Professora Maria Aguiar
Teixeira, em 2013. Os alunos receberam uma folha miniletrada para
desenharem o plano cartesiano e marcarem os pontos solicitados nos
problemas exemplificados a seguir e depois foram coloci-los no plano em
feltro, que estava pendurado na lousa. Exemplo das atividades:

Atividade 1: Marque no plano cartesiano os seguintes pontos: (0; 0),
(05 6), (-10; 5), (-5; 0), (3; -5), (0; -5), (-2; -4), (15 2), (15/2; 13/4), (7,5; -3/2).

Atividade 2: Encontre o ponto simétrico ao ponto A = (3; -5) em
relacio ao eixo x.



234 O PIBID na UFPR

Atividade 3: Construir um quadrado a partir do ponto A e de seu
simétrico (usando atividade 2).

Embora confeccionado com materiais simples, obtivemos uma
resposta muito positiva dos alunos da escola, tivemos uma boa participacio dos
alunos na aula e percebemos que eles compreenderam melhor o significado da
representagdo de pontos no plano, com o sistema de coordenadas cartesianas.
Isso foi comprovado com o resultado das avaliagGes.

BATALHA NAVAL ADAPTADA

Adaptamos o jogo batalha naval para relembrar os conteudos de plano
cartesiano e par ordenado. A ideia desse jogo é que ele seja feito antes da
formalizagdo matematica do plano cartesiano. Este jogo foi aplicado com as
turmas da 1* série do ensino médio do Colégio Estadual Professora Maria
Aguiar Teixeira nos anos de 2013, 2014 e 2017.

No chio do auditério (ou da sala de aula) da escola desenhe um plano
cartesiano com os intervalos [-5,5] para os eixos x e y. Os alunos devem ser
divididos em grupos de 5 pessoas. Antes de receber o envelope com as suas
posi¢des, deverdo escolher um dos integrantes da equipe para ser vendado.
Nesse envelope contém 4 cartas, 3 que sdo tiradas aleatoriamente por cada
integrante do grupo, revelando assim qual a sua posi¢do no plano cartesiano e
mais uma que indica a posi¢ao que devera ser colocado o alvo (para a colocagio
do alvo, eles poderio trabalhar em equipe, exceto o aluno vendado). O tempo
comegca a contar a partir da entrega do envelope. Os alunos devem se colocar
em suas posi¢des ¢ assim entio comega o jogo. O aluno que estd vendado
comeca falando uma coordenada, o ajudante que estiver mais proximo da
coordenada pode dar um palpite a ele, dizendo se o alvo estd mais a esquerda,
ou a direita, mais para cima ou mais pra baixo. Caso a coordenada dita coincida
com um dos ajudantes, esse entdo nao pode mais ajudar e esta fora do jogo.
Ganha a equipe que conseguir encontrar o alvo em menos tempo.
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Figura 3 - Jogo Batalha Naval.
Fonte: as autoras.

Figura 4 - Jogo Batalha Naval.
Fonte: as autoras.
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ATIVIDADE COM O MAPA DA REGIAO DO COLEGIO

Esta atividade foi desenvolvida no 9° ano do Colégio Estadual Pilar
Maturana, no ano de 2014. Consiste em trabalhar com noc¢io de plano
cartesiano a partir o mapa da regido ao redor do colégio. Os alunos devem a
partir de um ponto pré-estabelecido (Praga da Liberdade) indicado no mapa,
explicar como proceder para chegar a outros locais também indicados no mapa.

Pl Bl N COLEGIO ESTADUAL PILAR MATURANA — ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO
utps ATIVIDADE DE MATEMATICA — PLANO CARTESIANO

Nome E N.°.

e,

Figura 5 - Mapa da regido do colégio Pilar Maturana.
Fonte: as autoras.
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O objetivo da atividade é apresentar a noc¢do de plano cartesiano de
forma intuitiva, trazendo uma situag¢io que faz parte da realidade do aluno, ja
que a maioria mora na regiao. Assim, nosso objetivo é mostrar uma situacdo em
que a ideia da orientagdo no plano cartesiano ¢ utilizada numa situacio pratica.

Nessa atividade, os alunos devem que se expressar da forma como eles
estdo acostumados, dizendo que devera andar para a esquerda, direita, para
cima ou para baixo. A atividade consiste nos seguintes problemas:

1. Observe o mapa. Nele, estio destacados alguns lugares. O seu ponto
de partida serda sempre a Praca da Liberdade, considerando que vocé esteja
virado de frente para a Avenida da Integracdo. Descreva como fazer para ir
para os seguintes lugares: Colégio Pilar Maturana, Shopping Bairro Alto, Escola
Algacyr  Munhoz Maeder, Escola Conego Camargo, Supermercado
Vasconcelos, Capela Maria Mie da Igreja, Terminal do Bairro Alto, banco Itau.

2. Agora, escolha algum lugar que vocé conheca e que possa ser
localizado no mapa (por exemplo, a sua casa, a casa de algum parente) e indique
como chegar 14, partindo da Praca da Liberdade, como no exercicio anterior.

ANALISE E DISCUSSAO

Estas atividades apresentadas foram sendo adaptadas de acordo com o
publico alvo e os bolsistas ID envolvidos. Uma questdo que sempre foi
levantada pelos bolsistas foi a necessidade de trabalhar o Plano Cartesiano com
tantas atividades envolvendo estratégias diferentes. Eles consideravam que esse
¢ um conteido muito facil e que, portanto, ndo necessitava de muitas aulas ou
atividades, bastava definir os objetos matematicos envolvidos e fazer alguns
exercicios de marcacdo de pontos.

Desta forma, eles ficam surpresos quando alguns alunos da escola
ainda mostravam dificuldades ou erravam a marcacdo de pontos apos as
atividades. Somente depois é que entenderam a necessidade dessas atividades.

Cada uma dessas atividades pode apresentar dificuldades na sua
execuc¢io, como por exemplo, a batalha naval adaptada. Por ser uma atividade
que foi pensada para um local diferente da sala de aula, pode ser feito em um
auditério, no patio ou quadra de esportes, os alunos podem ficar agitados e a
atividade levar mais tempo do que o previsto. Além disso, deve ser feita em
grupos ¢ é necessario mais uma pessoa para a aplicagao.

A atividade com o mapa da escola depende de como a regido esta
configurada, se é possivel modelar as quadras e ruas no plano cartesiano. Outra
preocupacio foi em relagdo ao conhecimento dos alunos sobre o bairro e o
entorno da escola. Como na escola em que foi aplicada a maioria dos alunos
eram moradores proximos da escola, essa atividade foi muito produtiva e bem
aceita por eles. No entanto nao foi possivel replica-la no Colégio Maria Aguiar
Teixeira, pois os alunos dessa escola vém de varias regides da cidade, inclusive
de outras cidades.
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CONSIDERACOES FINAIS

Durante todos esses anos trabalhando com o PIBID observamos que a
formacao dos bolsistas que passaram pelo projeto ¢ muito rica. As experiéncias
que eles tiveram no projeto, participando da rotina da escola, convivendo com
os professores supervisores e outros professores da escola, a possibilidade de
estudar e aprofundar assuntos e teotias educacionais, o que nem sempre ¢
possivel no curso de formacio, elaborando e aplicando e avaliando sequéncias
didaticas com frequéncia, da a estes bolsistas os saberes da pratica que sio
importantes para a formagao da sua identidade profissional.

Esperemos que este relato possa inspirar outros professores a
receberem em suas salas professores em formacio, e que possam trabalhar com
a resolucdo de problemas buscando ajudar os alunos da escola no
desenvolvimento do pensamento matematico.

REFERENCIAS

FERREIRA, M. C. C,; et al. Da pratica do matematico para a pratica do
professor: mudando o referencial da forma¢do Matematica do licenciando.
Zetetiké, Campinas, v. 5, n. 7, p. 25-36, 1997.

NOVOA, A. Formacio de professores e profissio docente. In: A. Névoa
(org.). Os professores e sua formagao. Lisboa: Nova Enciclopédia, 1992.

ONUCHICG, L. R.; ALLENATO, N. S. G. Novas reflexdes sobre o ensino e
aprendizagem de matematica através da Resolugdo de Problemas. In: Bicudo,
M. A. V; BORBA, M. C. (org.) Educagao Matematica: pesquisa em
movimento, Sao Paulo: Editora Cortez, 2004.

THOMPSON, A. G. A relagio entre concepe¢io de Matematica e de ensino de
Matematica de professores na pratica pedagogica. Tradugdo de Gilberto F. A.

de Melo. Zetetiké, Campinas: CEMPEM — FE/Unicamp, v. 5, n. 8, p. 11-44,
jul./dez. 1997.



DADOS DOS AUTORES

Adriana Andréa Viana Vaz: Licenciada em Matematica. Professora Secretaria
de Educacio do Estado do Parani. Atua como Supervisora do Subprojeto
PIBID/UFPR/Matemitica 1. E-mail: adtiavv@yahoo.com.br

Airton Stori: Especialista em Fisica pela Universidade de Londrina. Professor
da Secretaria de Educacgio Basica do Estado do Parana. Atua como Supervisor
do Subprojeto PIBID /UFPR/Fisica 1. E-mail: airtonstori@gmail.com

Alessandra Beatriz Pachas Zavala: Mestre em Matematica. Professora do
Instituto Federal do Parand. Atuou como supervisora no Colégio Estadual Pilar
Maturana  do  Subprojeto  PIBID/UFPR/Matematica 1.  E-mail:
alebzavala@hotmail.com

Alexandro Dantas Trindade: Doutor em Ciéncias Sociais. Professor do
Departamento de Sociologia da Universidade Federal do Parana. Atua como
Coordenador de Area do Subprojeto PIBID/UFPR/Sociologia 3. E-mail:
atrindade2010@gmail.com

Alexandro Stella: Licenciado em Ciéncias pelas Faculdades Integradas
Espitita. Atuou como Supetvisor no Subprojeto PIBID/UFPR/Ciéncias. E-
mail: alexandro.stella@gmail.com

Aline Adriana de Oliveira: Licencianda em Ciéncias Sociais pela Universidade
Federal do Parand. Atua como Bolsista de Iniciacao a Docéncia do subprojeto
PIBID/UFPR Sociologial. E-mail: <aline.adriana.oliveira@gmail.com>.

Alison Gustavo Lopes Dias. Licenciando em Educagio Fisica da
Universidade Federal do Parana. Bolsista de Iniciacio a Docéncia do
Subprojeto PIBID/UFPR/Educacio Fisica 2. E-mail:
alisonglopes@hotmail.com

Amanda Ferreira Procek: Licencianda em Matematica na Universidade
Federal do Parand. Atua como bolsista ID no do Subprojeto
PIBID/UFPR/Matemitica 3. E-mail: amandaferreiraprocek@hotmail.com

Anderson Roges Teixeira Gées: Doutor em Métodos Numéricos. Professor
do departamento de Expressao Grafica e Programa de Pds-graduacio em
Educacio — Teoria e Pratica de Ensino - da Universidade Federal do Parana.



240 O PIBID na UFPR

Atua como Coordenador de Area do Subprojeto PIBID/UFPR/Matemitica 3.
E-mail: artgoes@ufpt.br

Ane Cibele Palma: Mestre em Letras pela Universidade Federal do Parana.
Professora de lingua inglesa no curso de Letras da UFPR. Atuou como
coordenadora do PIBID Letras Inglés da UFPR de agosto de 2015 a julho de
2017. Email: anecibelepalma@gmail.com

Anelita Angélica de Castro Lenardt: Professora. Atua como Supervisora do
Subprojeto PIBID/UFPR/Pedagogia 1. E-mail: anelenardt]13@gmail.com

Augusto Klais: Licenciando em Histéria pela Universidade Federal do Parana.
Atua como bolsistas de ID do Subprojeto Pibid/Histéria 2. E-mails:
augustoklais@gmail.com

Camila Matos Godinho: Licencianda em  Portugués/Inglés. Atua
como Bolsista de Iniciagigo a Docéncia Sub-Projeto de Area do PIBID-
Portugués 1. E-mail: camilamatosgodinho@hotmail.com

Camila Silveira da Silva: Doutora em Educagio para a Ciéncia. Professora do
Departamento de Quimica da Universidade Federal do Parani. Atua como
Coordenadora de Area do Subprojeto PIBID/UFPR/Quimica 1. E-mail:
camila@quimica.ufpr.br

Carolina Portes da Silva: Licencianda em Letras - Portugués/Inglés na
Universidade Federal do Parand. Atua como bolsista do Subprojeto PIBID
UFPR Letras Inglés. Email: carol.portes.s@gmail.com

Caroline M. F. de Souza: Especialista em Educacio Ambiental. Professora da
Secretaria de Educagio do Estado do Parani. Atua como Supervisora do
Subprojeto PIBID/UFPR/BIOLOGIA 1. E-mail: carolmfsouza@gmail.com

Celso de Moraes Pinheiro: Doutor em Filosofia. Professor do Departamento
de Teoria e Pratica de Ensino da Universidade Federal do Parani. Atua como
Coordenador de Area do SubprojetoPIBID/UFPR/Filosofia 3. E-mail:
celsopinheiro@ufpr.br

Cezar Augusto Jacinto Vanhoni: Licenciando em Ciéncias na Universidade
Federal do Parand. Atua como bolsista ID no  Subprojeto
PIBID/UFPR/Ciéncias. E-mail: cezar.vanhoni@gmail.com



Dados dos autores... 241

Claudia M. S. Tanhoffer: Doutora em Fisiologia Geral. Professora do
Departamento de Fisiologia da Universidade Federal do Parana. Atua como
Cootdenadora do  Subprojeto  PIBID/UFPR/BIOLOGIA 1. E-mail:
sallaicm@ufpr.br

Cleide Betenheuser Rox: Professora de Matematica aposentada da Secretaria
de Educacio do Estado do Parani. Atua como Supervisora Voluntiria do
Subprojeto Interdisciplinar 1: Pedagogia e Matematica/UFPR. E-mail:
cleide.b.rox@gmail.com

Clovis Gruner: Doutor em Histéria. Professor no Departamento de Histéri da
Universidade Federal do Paranid. Atua como coordenador de area do
Subprojeto Pibid/Histéria 2. E-mail: clovisgruner@gmail.com

Daniele Parreira: Licencianda em Artes pela UFPR — Setor Litoral. Atua como
Bolsista do PIBID / UFPR Litoral/Artes 2. E-mail: daniparreira@gmail.com

Déborah Helenise Lemes de Paula: Mestre em Educagio pela Universidade
Federal do Parana. Professora de Educacio Fisica da Rede Municipal de
Ensino de Curitiba. Atua como Supetvisora do subprojeto PIBID/UFPR/
Educacio Fisica 1. E-mail: deborah.helenise@gmail.com

Deise Cristina de Lima Picango: Doutora em Letras. Professora do
Departamento de Teoria e Pratica de Ensino da Universidade Federal do
Parana. Atua como Coordenador de Area do
SubprojetoPIBID /UFPR/Espanhol. E-mail: deisepicanco@gmail.com

Diovana Bzunek: Licencianda em Matematica na Universidade Federal do
Parana. Atua como bolsista ID no Subprojeto PIBID/UFPR /Matemitica 3. E-
mail: diovanna25@hotmail.com

Dulce Dirclair Huf Bais: Doutora em Educacio. Professora do
Departamento de Teoria e Pratica de Ensino da Universidade Federal do
Parana.  Atua  como  coordenadora de area do  Subprojeto
PIBID/UFPR/Pedagogia 1. E-mail: dirclair@ufpr.br

Eduarda de Almeida Gomes: Licencianda em Matematica na Universidade
Federal do Parand. Atua como bolsista ID no  Subprojeto
PIBID/UFPR/Matemitica 3. E-mail: eduarda09.almeida@yahoo.com.br

Elaine de Cacia de Lima Frick: Mestre em Engenharia Florestal pela
Universidade Federal do Parana. Professor do Departamento de Geografia da



242 O PIBID na UFPR

Universidade Federal do Parani. Atua como coordenadora de area do
Subprojeto Pibid/UFPR/Geografia 2. E-mail: elainecacia@ufpr.br.

Elisangela de Campos: Doutora em Educacdo. Professora do departamento
de Matematica da Universidade Federal do Parand. Atua como Coordenador de
Area do Subprojeto PIBID/UFPR/Matematica 1. E-mail: elismat@ufpr.br

Ettiéne Guérios: Doutora em Educagio Matematica pela Universidade
Estadual de Campinas. Professora do Departamento de Teoria e Pratica de
Ensino da UFPR. Atua como Coordenadora de area do Subprojeto PIBID
Interdisciplinar I: Pedagogia ¢ Matematica. E mail: ettiene@ufpr.br

Eumar André Kohler: Especialista em Histéria Cultural e Mestre em
Antropologia pela Universidade Federal do Parana. Professor da Rede
Municipal de Educagido de Curitiba. Atua como Supervisor do Subprojeto
PIBID/UFPR/Educacio Fisica 0. E-mail: eakohler@gmail.com.

Fernanda Busko Woitchik: Licencianda em Portugués. Atua como Bolsista
de Iniciagdo a Docéncia Sub-Projeto de Area do PIBID-Portugués 1. E-
mail: fernandabuskowoitchik@gmail.com

Fernanda Cristina de Oliveira Passos: Professora. Atua como Supervisora
do Subprojeto PIBID/UFPR/Pedagogia 1. E-mail:
feroliverpassos@yahoo.com.br

Francine Broza: Professora de Matematica da Secretaria de Educagio do
Estado do Parania Atua como Supervisora do Subprojeto Interdisciplinar 1:
Pedagogia e Matematica/UFPR. E-mail: francinebroza@gmail.com

Francisléa Ishikiriyama: Professora do Colégio Hasdrubal Bellegard. Atua
como Supetvisora do Subprojeto Pibid/UFPR/Geografia 2. E-mail:
francislea.ishikitiyama@gmail.com.

Gabriel Miranda: Licenciando em Histéria pela Universidade Federal do
Parana. Atua como bolsista de ID do Subprojeto Pibid/Histéria 2. E-mail:
gabrielmirandal871@gmail.com

Geovana Gabriela da Silva Mendes: Licencianda em Ciéncias Sociais. Atua
como Bolsista do PIBID — Subprojeto PIBID/UFPR/Sociologia 3. E-mail:
geovanamendessul2@gmail.com



Dados dos autores... 243

Gessiel Nardini Sperotto: Licenciando em Matematica na Universidade
Federal do Parana. Atua  como Dbolsista ID no Subprojeto
PIBID/UFPR/Matemitica 3. E-mail: gessielnardini@gmail.com

Gesualda dos Santos Rasia: Doutora em Letras. Professora do
Departamento de Letras e Linguistica da Universidade Federal do Parana. Atua
como coordenadora do Sub-Projeto de Area do PIBID-Portugués 1. E-mail:
gesa.rasia@gmail.com

Gicelli Petrini da Silva Brunkhorst: Supervisora do PIBID Artes 2/UFPR
Setor Litoral. E-mail: giartes2008@hotmail.com

Giovanna Gabriela Silva Vargas: Licencianda em Ciéncias Sociais pela
Universidade Federal do Parani. Atua como Bolsista de Iniciacio 2 Docéncia
do subprojeto PIBID/UFPR Sociologial. E-mail:
<giovannag.vargas@hotmail.com>.

Giselle Ruy Bueno: Graduada em Letras Portugués Espanhol. Professora da
Secretaria de Estado da Educacio do Parana. Atua como Professora
Supervisora ~ do  Subprojeto  PIBID/UFPR/  Espanhol.  E-mail:
profegiruy@gmail.com

Hector Molina: Licenciando em Histéria pela Universidade Federal do Parana.
Atua como bolsistas de ID do Subprojeto Pibid/Histéria 2. E-mails:
hrmhectotibeiro@gmail.com

Ingrid Emanuelle dos Santos: Licencianda em Artes pela UFPR — Setor
Litoral. Atua como Bolsista do PIBID / UFPR Litoral/Artes 2. E-mail:
ingridsantos_rawr@hotmail.com

Isabela Luiz de Jesus: Licencianda em Ciéncias Sociais. Atua como Bolsista
do PIBID —Subprojeto PIBID/UFPR/Sociologia 3. E-mail:
isabela.dejesus.idj@gmail.com

Ivanir Coser: Professora de Ensino Fundamental 1 pelo Colégio Municipal
Sdo Luiz, em Curitiba — PR. Atua como Supervisora do Subprojeto
Interdisciplinar 1: Pedagogia e Matemitica/UFPR. E-mail:
ivanir2003@yahoo.com.br

Jackelini Dalri: Mestre em Ensino de Ciéncias. Professora da Secretaria de
Educacio Basica do Estado do Parana Atua como Supervisora do Subprojeto
PIBID/UFPR/Fisica 3. E-mail: jackedalri@gmail.com



244 O PIBID na UFPR

Jeimeson Roberto Franga: Professor da Secretaria de Educagio Basica do
Estado do Parani. Atua como Supervisor do Subprojeto PIBID/UFPR/Fisica
2. E-mail: profejohny@gmail.com.

Jeremias Ferreira da Costa: Mestre em Educacio em Ciéncias e em
Matematica pela Universidade Federal do Parana. Professor da Secretaria de
Educagao Basica do Estado do Parana. Atua como Supervisor do Subprojeto
PIBID/UFPR/Fisica 1. E-mail: jeremias.costa@hotmail.com

Joanez Aparecida Aires: Doutora em Educa¢io Cientifica e Tecnoldgica pela
Universidade Federal de Santa Catarina. Professora do Departamento de
Quimica da Universidade Federal do Parani. Atua como Coordenadora
Institucional do PIBID-UFPR. E-mail: joanez.ufpr@gmail.com

Jonathan Werf Weiss: Licenciando em Artes pela UFPR — Setor Litoral. Atua
como Bolsista do PIBID / UFPR Litoral/Artes 2. E-mail: jon.ufpr@gmail.com

José A. Vanzela Juanior: Licenciando em Letras-francés na Universidade
Federal do Parani. Atua como bolsista no Subprojeto PIBID/UFPR/
Portugués 2. E-mail;josevanzellajunior@gmail.com

Karina Kosicki Bellotti: Doutora em Histéria pela Unicamp. Professora do

Departamento de Histéria da Universidade Federal do Parana. Coordenadora
do Subprojeto PIBID Hist6ria 1/UFPR. E-mail: karinakbellotti@gmail.com.

Lauro Luiz Samojeden: Doutor em Fisica pela Universidade Federal do
Parana. Professor do departamento de Fisica da Universidade Federal do
Parani. Atua como Coordenador de Area do Subprojeto PIBID/UFPR /Fisica
2. E-mail: samojeden@ufpr.br.

Lauro Rafael Cruz: Licenciando em Educagao Fisica da Universidade Federal
do Parani. Atua como bolsista do Subprojeto PIBID/UFPR/Educacio Fisica
0. E-mail: laurorafaelc251097@gmail.com.

Leonir Lorenzetti: Doutor em Educagio Cientifica e Tecnoldgica pela
Universidade Federal de Santa Catarina. Professor do Departamento de
Quimica da Universidade Federal do Parania. Atua como Coordenador de
Gestao Pedagdgica do PIBID-UFPR. E-mail: leonitlorenzetti22@gmail.com.

Leticia Cardoso de Oliveira: Licencianda em Educacio Fisica da
Universidade Federal do Parana. Atua como bolsista do Subprojeto
PIBID/UFPR/Educacio Fisica 0. E-mail: leticia3302@gmail.com



Dados dos autores... 245

Lorena Pantaledo da Silva: Doutoranda em Histéria na Universidade Federal
do Parani. Professora da rede de ensino Estadual do Parani. Atua como
Supetrvisora voluntiria do Subprojeto PIBID Histéria 1/UFPR. E-mail:
puellalorena@gmail.com.

Luciana Ferteira: Doutora em Geografia Cultural pela UFPR. Professora do
Curso de Licenciatura em Artes da Universidade Federal do Parana, Setor
Litoral. Atua como coordenadora do Subprojeto PIBID Artes 2 / UFPR
Litoral. E-mail: lluasol@gmail.com

Luiz Alberto Knor King Junior: Licenciando em Ciéncias na Universidade
Federal do Parand. Atua como bolsista ID no  Subprojeto
PIBID/UFPR/Ciéncias. E-mail: luiz_king@hotmail.com

Luiz Everson da Silva: Doutor em Quimica pela Universidade Federal de
Santa Catarina. Professor do Curso de Licenciatura em Ciéncias da
Universidade Federal do Parani. Atua como Coordenador de Gestiao
Pedagégica do PIBID-UFPR. E-mail: luiz_everson@yahoo.de

Luiz Fernando de Carli Lautert. Doutor em Geografia pela Universidade de
Sdo Paulo. Professor do Curso de Licenciatura em Ciéncias da Universidade
Federal do Parand. Atua como Coordenador de Area no Subprojeto
PIBID/UFPR/Ciéncias. E-mail: Luizlautert@ufpr.br

Maria Regina Ferreira da Costa: Doutora em Pedagogia. Professora do
departamento de Educacio Fisica da Universidade Federal do Paranid. Atua
como Coordenador de Area do Subprojeto PIBID/UFPR/Educacio Fisica 2.
E-mail: mariaregina_costa@yahoo.com.br

Mariana Buchmann: Licencianda em Portugués/Italiano. Atua como Bolsista
de Iniciagio a Docéncia Sub-Projeto de Area do PIBID-Portugués 1. E-
mail: buchmann.matiana@gmail.com

Mario Cerdeira Fidalgo: Mestre em Educacio. Professor do Colégio Estadual
Ernani  Vidal. Atua como professor supervisor no  Subprojeto
PIBID/UFPR/Educacio Fisica 2. E-mail: fidalgo.ef@gmail.com

Mauro Cesar Rufino: Professore da Secretaria de Educacio Basica do Estado
do Parana. Atua como Supervisor do Subprojeto PIBID/UFPR/Fisica 2. E-
mail: mauroruffino40@gmail.com.



246 O PIBID na UFPR

Micaela Camile Biancato: Licencianda do Curso de Letras Portugués
Espanhol da UFPR. Atua como Bolsista de Gradua¢io no do Subprojeto
PIBID/UFPR/ Espanhol. E-mail: mi.biancato@hotmail.com

Michaela Camargo: Doutoranda do Programa de Pés-Graduagio em
Educacao da Universidade Federal do Parani. Professora de Educacio Fisica
da Rede Municipal de Ensino de Curitiba. Atua como Supervisora do

subprojeto PIBID/UFPR/ Educacio Fisica 1. E-mail:
mica.camargo@hotmail.com

Michele Louise Schiocchet: Doutora em Teatro pela Universidade do Estado
de Santa Catarina. Professora do curso de Licenciatura em Artes do Setor
Litoral da Universidade Federal do Parani. Atua como Coordenador de Area do
Subprojeto PIBID/UFPR/Artes 1 - Litoral. E-mail: micalou2@gmail.com

Neila Tonin Agranionih: Doutora em Educagio pela Universidade Federal
do Rio Grande do Sul. Professora do Departamento de Teoria e Pratica de
Ensino da Universidade Federal do Parani. Atua como Coordenadora do
Subprojeto Pedagogia 3 — PIBID /UFPR. E-mail: ntagranionih@gmail.com

Nelson Rosario de Souza: Doutor em Sociologia pela Universidade de Sao
Paulo. Professor do Departamento de Ciéncia Politica da Universidade Federal
do Parani. Atua como Coordenador de Area do subprojeto PIBID/UFPR
Sociologial . E-mail: <nrdesouza@ufpr.br>.

Nivia Celine da Silva: Especialista em Metodologia do Ensino de Histéria.
Professora da rede de ensino Estadual do Parani. Atua como supervisora do
Subprojeto PIBID Histéria 1/UFPR. E-mail: niviaceline@hotmail.com

Nuria Pons Vilardell Camas: Doutora em Educacdo. Professora do
Departamento de Teoria e Pratica de Ensino da Universidade Federal do
Parana.  Idealizadora e  primeira  coordenadora  do  Subprojeto

PIBID/UFPR/Pedagogia 1. E-mail: nutiapons@gmail.com

Patricia C. L. Gomes: Mestre em Botanica. Professora da Secretaria de
Educac¢io do Estado do Parani. Atua como Supervisora do Subprojeto
PIBID/UFPR/BIOLOGIA 1. E-mail: patriciaclgomes@yahoo.com.br

Paulo Renato da Rosa Silverio: Licenciando do Curso de Letras Portugués
Espanhol da UFPR. Atua como Bolsista de Graduacio no do Subprojeto
PIBID/UFPR/ Espanhol (curso Letras Espanhol). E-mail:
paulo_renato9@hotmail.com
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Paulo Roberto Frick: Especialista em Metodologia do Ensino de Geografia
pelo Centro Universitario Leonardo da Vinci. Professor do Colégio Estadual
Nirlei de  Medeiros. Atua como  Supervisor do  Subprojeto
Pibid/UFPR/Geografia 2. E-mail: paulofrick@yahoo.com.br.

Rafaelle Cristina: Licenciando em Historia pela Universidade Federal do
Parani. Atua como bolsistas de ID do Subprojeto Pibid/Histéria 2 E-mail:
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Regiane Soranzo: Licencianda em Letras Portugués-Italiano na Universidade
Federal do Parani. Atua como bolsista no SubprojetoPIBID/UFPR/
Portugués 2. E-mail: regiane.szo@gmail.com.
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PIBID/UFPR /Pedagogia 1. E-mail: rcbatiquelo@yahoo.com.br

Rodrigo de Oliveira Dunaiski: Licenciando em Educacdo Fisica da
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Subprojeto PIBID/UFPR/Educacio Fisica 2. E-mail:
rodrigo_dunaiski@hotmail.com
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Bolsista do PIBID - Subprojeto PIBID/UFPR/Sociologia 3. E-mail:
digomarcondes661(@yahoo.com.br

Rogério Goulart da Silva: Doutor em Pedagogia. Departamento de Educacio
Fisica da Universidade Federal do Parand. Atua como professor colaborador do
Subprojeto PIBID/UFPR/Educacio Fisica 2. E-mail:
rogetiodeporto@gmail.com

Rosingela Valachinski Gandin: Mestre em Educagio pela UFPR, Pedagoga
coordenadora do Programa de Extensio “O Mundo Magico da Leitura da
UFPR/Setor Litoral” parceito do PIBID Artes 2 / UFPR, Setor Litoral.
gandin_valachinski@yahoo.com.br

Rosecler Vendruscolo: Doutora em Educacio Fisica pela Universidade
Federal do Paranid. Professora do Departamento de Educacio Fisica da
Universidade Federal do Parani. Atua como Coordenador de Area do
Subprojeto PIBID/UFPR/Educacio Fisica 0. E-mail:
roseclervendruscolo@ufpr.br.
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Sabrina César Freitas: Licencianda em Ciéncias Sociais. Atua como Bolsista
do PIBID -  Subprojeto  PIBID/UFPR/Sociologia 3. E-mail:
sabrinac.freitas@hotmail.com

Sérgio Camargo: Doutor em Educacdo para a Ciéncia pela Universidade
HEstadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”. Professor do Departamento de
Teoria e Pratica de Ensino da Universidade Federal do Paranid. Atua como
Coordenador de Area do Subprojeto PIBID-UFPR/Fisica 1. FE-mail:
s.camargo@ufpr.br

Sergio Torlai Pereira: Mestrando em Formacio Cientifica, Educacional e
Tecnoldgica. Professor da Secretaria de Educacdo Basica do Estado do Parana.
Atua como Supervisor do Subprojeto PIBID/UFPR/Fisica 3. E-mail:
sergiotorlai@gmail.com

Silmara Aparecida Quintino: Mestre em Sociologia pela Universidade Federal
do Parani. Professora da Secretaria de Educa¢io do Estado do Parani. Atua
como supervisora do subprojeto PIBID/UFPR Sociologial.
Email:<sildebeauvoir@gmail.com>

Simone Javorski Alves de Melo: Licencianda do Curso de Letras Portugués
Espanhol da UFPR. Atua como Bolsista de Graduacio no do Subprojeto
PIBID/UFPR/ Espanhol (curso Letras Espanhol). E-mail:
sijavorski@gmail.com

Simone Meucci: Doutora em Ciéncias Sociais. Professora do Departamento
de Sociologia da Universidade Federal do Parana. Atuou como coordenadora
de Area do Subprojeto PIBID/UFPR/Sociologia 3 durante o ano de 2016. E-
mail: simonemeucci2010@gmail.com

Sonia Solange Galvdo Pereira de Camargo: Graduada em Letras Portugués
Espanhol. Professora da Secretaria de Estado da Educacio do Parana. Atua
como Professora Supervisora do Subprojeto PIBID/UFPR/ Espanhol. E-mail:
camargosonia@hotmail.com

Tania Teresinha Bruns Zimer: Doutora em Educacio pela Universidade de
Sdo Paulo. Professora do Departamento de Teoria e Pratica de Ensino da
Universidade Federal do Parani. Atua como Coordenadora de Gestio
Pedagégica do PIBID-UFPR. E-mail: taniatbz@ufpr.br

Teresa Cristina Wachowicz: Doutora em Linguistica pea Universidade de
Sdo Paulo. Professora do Departamento de Literatura e Linguistica da
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Universidade Federal do Parana. Atua como coordenadora do
SubprojetoPIBID /UFPR/ Portugués 2. E-mail: tecacw(@gmail.com

Thadeu Angelo Miqueletto: Mestrando em Educacio - Teoria e Pratica de
Ensino. Professor no Colégio Estadual Padre Cliudio Morelli — Curitiba/PR.
Atua como supervisor do SubprojetoPIBID/UFPR/Matemiética 3. E-mail:
thadeumiqueletto@gmail.com

Thaina Caroline Frankiw: Licencianda em Letras - Portugués/Inglés na
Universidade Federal do Parania. Atua como bolsista do Subprojeto PIBID
UFPR Letras Inglés. E-mail: thaf4300@gmail.com

Thais Rafaela Hilger: Doutora em Ensino de Fisica pela Universidade
Federal do Rio grande do Sul. Professora do Departamento de Teoria e Pratica
de Ensino da Universidade Federal do Parana. Atua como Coordenador de
Area do Subprojeto PIBID/UFPR /Fisica 3. E-mail: hilger@ufpr.br

Thiago Natario: Licenciando em Histéria pela Universidade Federal do
Parani. Atua como bolsistas de ID do Subprojeto Pibid/Histétia 2. E-mail:
thiago_natario@outlook.com

Vanessa Schivinski Mamoré: Especialista em Conservagio da Natureza e
Educagio Ambiental pela PUC/PR. Professora da Rede Estadual e Municipal
de Educagio de Curitiba. Atua como Supervisora do Subprojeto
PIBID/UFPR/Educacio Fisica 0. E-mail: vsmamore@gmail.com.

Vera Luiza Moro: Doutoranda do Programa de Pés-Graduacio em Educacio
Fisica da Universidade Federal do Parand. Professora do Departamento de
Educacio Fisica da Universidade Federal do Paranid. Atua como Coordenadora
de drea do subprojeto PIBID/UFPR/ Educagio Fisica 1. E-mail
vlmoro@ufpr.br

Victor Puchalski:Victor Puchalski: Licenciando em Histéria na Universidade
Federal do Parand e graduando em Letras-Portugués. Atualmente participante
como Dbolsista no Subprojeto PIBID/UFPR/ Portugués 2. E-mail:
victor.puchalski@gmail.com

Waltencir Alves de Oliveira: Doutor em Teoria da Literatura e Literatura
Comparada pela Universidade de Sio Paulo. Professor do Departamento de
Literatura e Linguistica da Universidade Federal do Parana. Atua como
Coordenador de Area do Subprojeto PIBID/UFPR/ Portugués 3. E-mail:
waltenciroli@gmail.com.
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promover o aperfeicoamento e a valorizagao da
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